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Abstract 

  The main objective of this study measured the effect of variables related to student 

achievement in TIMSS in Iran. The method of the present research was a meta-analysis 

type. The use of internal and external databases to find and report-research gathering all 

the action. Sample case studies included 13 studies from 2011 to 2023 across Iran. Data 

from the 13 studies using fixed effects model meta-analysis of the effect of Pearson's 

correlation coefficient was used. Statistical analyzes were performed using the second 

edition comprehensive meta-analysis software. Results showed that the overall effect size 

for the fixed effects model 0/605 to 0/597 against both random effects are significant at 

0/001.The mean effect size for this study (0/605) can be moderate to large effect size of 

student achievement in TIMSS test interpretation. The quality of teaching teachers, 

gender, motivation, educational activities at school, school curricula, self-concept, 

socioeconomic status, the relationship between parents and schools, attitudes, teach 

thinking skills, school climate, school and family history with the success of students 

TIMSS there is a significant effect size. 
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 چکیده

هدف اصلي پژوهش حاضر بررسي اندازه اثر متغيرهاي همبسته با موفقيت دانش آموزان در آزمون تيمز در    

هاي اطلاعاتي داخلي و ايران است. روش پژوهش حاضر از نوع فراتحليل بود. از اين رو با استفاده از پايگاه

هاي پژوهشي اقدام شد. نمونه مطالعات مورد استفاده شامل آوري تمام گزارشخارجي نسبت به يافتن و جمع

مطالعه با  13هاي حاصل از اين در سراسر ايران مي باشد. داده 1401تا  1389مطالعه انجام شده از سال  13

هاي تحليل قرار گرفتند. کليه تحليلروش اندازه اثرضريب همبستگي پيرسون براي مدل اثرهاي ثابت مورد فرا

ها نشان داد که ميانگين اندازه اثر کلي افزار جامع فراتحليل انجام شد. يافتهآماري با استفاده از ويرايش دوم نرم

دار معني 001/0است که هر دو در سطح  597/0و براي اثرات تصادفي برابر  605/0براي مدل اثرات ثابت برابر 

توان اندازه اثر متوسط تا زياد موفقيت دانش ( را مي605/0ن ميانگين اندازه اثر پژوهش حاضر )هستند. بنابراي

آموزان در آزمون تيمز تفسير کرد. بين کيفيت تدريس معلم، جنسيت، انگيزش، فعاليت هاي آموزشي در 

مدارس، نگرش،  اجتماعي، ارتباط والدين با -مدرسه، برنامه آموزشي مدارس، خودپنداره،وضعيت اقتصادي

آموزش مهارتهاي تفکر، جو مدرسه، محل مدرسه و پيشينه خانوادگي با موفقيت دانش آموزان در آزمون تيمز 

 اندازه اثر معني داري وجود دارد.
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 مقدمه

 هاي پیشرفت در فعالیت هاي علمی استدر هر نظام تعلیم و تربیت میزان موفقیت تحصیلی دانش آموزان یکی از شاخص  

(Jerimm et al., 2023). تحصیلی را می توان به صورت سنجش عملکرد یادگیرندگان و مقایسه نتایج حاصل و  موفقیت

هاي هاي آموزشی از پیش تعیین شده به منظور تصمیم گیري در این باره که فعالیت هاي آموزشی معلم و کوشش هدف

از مهمترین اهداف . (Seif, 2010) منتهی شده است، تعریف نمودهاي مطلوب یادگیري دانش آموزان تا چه اندازه به هدف

 هاي آموزشی که همواره مورد توجه محققان نیز بوده است، پرورش فراگیرانی موفق، باانگیزه، هدفمند، و کارآمد استنظام

(Martin et al., 2020). هاي تحقیقاتی خود شناسی، به ویژه درحیطه انگیزش و یادگیري با تکیه بر یافتهدانش روان

بیشترین نقش را در پیش برد این هدف ایفا کرده و همواره دستاوردهاي بزرگی براي شناسایی و فهم رفتار دانش آموزان و 

سنجش میزان موفقیت تحصیلی و  .(Leckie & Goldstein, 2019) هاي آنها داشته استهمچنین ارتقاي توانایی

اي هستند که توجه محققان مختلف را به خود جلب کرده است. مطالعه تطبیقی که عمدهعوامل مؤثر بر آن از جمله مسایل 

تقریبا از نیمه دوم قرن بیستم به بعد رواج روزافزونی یافته، ملاکی براي سنجش و ارزیابی موفقیت دانش آموزان کشورهاي 

صورت  المللی ارزشیابی موفقیت تحصیلیمختلف به شمار می رود. از معروفترین بررسی هاي تطبیقی که توسط مؤسسه بین

-اي بینتیمز مطالعه (.Glassow et al., 2023) المللی آموزش ریاضیات و علوم )تیمز( استگرفته چهارمین مطالعه بین

المللی و تطبیقی براي سنجش موفقیت تحصیلی دانش آموزان پایه هاي چهارم و هشتم در درس هاي ریاضیات و علوم تجربی 

به این سو هر چهار سال یک بار تکرار شده است. این انجمن از مؤسسات پژوهشی معتبري است  1995این مطالعه از سالاست. 

ها مطالعه جهانی در موضوع هاي مختلف آموزشی و مشارکت کشورها از سراسر جهان گام که با بیش از نیم قرن و انجام ده

المللی تصویري نسبتا این مطالعه بین. (kabiri, 2022) برداشته است هاي مؤثري در زمینه ارتقا و بهبود سطح یادگیري

جامع و واقعی از عملکرد نظام هاي آموزشی کشورها را در قالب برنامه درسی قصد شده، برنامه درسی اجرا شده و برنامه درسی 

اصر اساسی، تیمز به تجارب کسب شده در آموزش ریاضیات و علوم پایه چهارم و هشتم نشان می دهد. هماهنگ با این عن

آموزشی مدرسه اي، فرایندهاي حاکم بر آن و اثرگذاري شرایط روان شناختی و جامعه شناختی بر یادگیري دانش آموزان نیز نظر 

هدف این مطالعات مشخص کردن عواملی مرتبط با یادگیري دانش آموزان است  .(Ahmadi & Moaini, 2012) دارد

 ,Kasiani & Zeraei) سیاسی در برنامه درسی، تخصیص منابع یا عملکرد آموزشی قابل اجرا هستندکه از طریق تغییرات 

همچنین اطلاعات به دست آمده از آزمون تیمز به کشورها کمک می کند تا محیطی را که دانش آموزان در آن به  .(2018

ناسایی متغیرهاي تاثیرگذار و میزان تاثیرگذاري آنها در یادگیري می پردازند، بهتر بشناسند و با مقایسه با کشورهاي دیگر به ش

( نشان داده 2019مطالعات انجام یافته درباره تیمز ). (Cui et al., 2020) برنامه درسی، آموزش و منابع آموزشی بپردازند

و خانوادگی تقسیم است، همه متغیرهاي اثرگذار بر موفقیت تحصیلی دانش آموز به سه دسته عوامل مدرسه اي، دانش آموزي 

 Abu-Hilal) ابو هلال و همکاران، (Marsh et al., 2015) متعدد از جمله، مارش و همکاران می شوند. نتایج تحقیقات
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et al., 2013) و خلا یلا (Khalaila, 2015)  نشان داده است که در فرایند موفقیت تحصیلی دانش آموزان عوامل فردي

بر نقش والدین، شرایط زندگی و  (Cui et al., 2020) کند. همچنین کوي و همکارانو خانوادگی نقش مهمی ایفا می 

بیانگر آن  (Nokaly et al., 2010)  خانواده در موفقیت تحصیلی دانش آموزان تاکید می کنند. مطالعه نوکالی و همکاران

ش بیشتري در تبیین واریانس پیشرفت است که در کشورهاي صنعتی، عوامل فردي و خانوادگی در مقایسه با سایر عوامل نق

نیز حاکی از این است که از بین عوامل  (Chanderasena et al, 2014) تحصیلی دارند و پژوهش چاندراسنا و همکاران

دانش آموزان و عملکرد تحصیلی دانش آموزي میزان خودپنداره دانش اموزان و نگرش به درس ریاضی و علوم در تعیین یادگیري

 سی دارد.                        نقش اسا

هاي آموزشی در مدرسه، متغیر مهم دیگري است که با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز اندازه اثر بالایی دارد. به برنامه

اند که فعالیت هاي آموزشی در در پژوهش خود نشان داده (Negahban et al., 2019) طوري که نگهبان و همکاران

 ,.Glassow et al) موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز تاثیر معنی داري دارد. از طرف دیگر گلاسو و همکارانمدرسه بر 

در مطالعه خود نشان داده اند که در اکثر کشورهاي مطالعه شده بین فراوانی انجام دادن فعالیت هاي آموزشی در  (2023

نیز در  (Anders et al., 2021) ي وجود دارد. آندرس و همکارانمدرسه و موفقیت تحصیلی دانش آموزان رابطه معنی دار

هاي آموزشی در مدرسه یکی از ارکان اصلی آموزش به شمار می آید و موجب رشد دانش، اند که فعالیتمطالعه خود نشان داده

 گردد.مهارت و میزان یادگیري دانش آموزان می

بر موفقیت دانش آموزان در آزمون مقایسة عوامل مرتبط و یا عوامل موثر  هاي بسیاري براي توصیف،در ایران تاکنون پژوهش

ها به منظور بررسی رابطه بین اند. برخی از این پژوهششده و یا به مباحث نظري در این زمینه پرداخته اللملی تیمز انجامبین

بدست آمده از این یافته ها روشن می سازد که عوامل فردي و عوامل خانوادگی با موفقیت در آزمون تیمز پرداخته اند. نتایج 

هاي خانواده، نوع جنسیت، خودپنداره دانش آموز، نگرش به محتواي درسی، وجود مواد کمک کننده به مطالعه درخانه، دارایی

آموزان در  اشتغال و سطح تحصیلات والدین، ارتباط اولیا با مدرسه و فشاروالدین بر پیشرفت تحصیلی فرزندان با موفقیت دانش

 ;Ahmadi & Moaini, 2012; Pahlevansadiq & Kajbaf, 2013).داري داردآزمون تیمز رابطه معنی

Taghbian & Moghadamzadeh, 2014;  Marsh et al., 2015; Anders et al., 2021).  برخی دیگر

ها نشان داده تیمز انجام شده است. این یافتهاي با موفقیت درآزمون ها به منظور بررسی رابطه بین عوامل مدرسهاز این پژوهش

اي در است که بین موفقیت دانش آموزان درآزمون تیمز و جواجتماعی مدرسه، فراوانی زمان آموزش مدرسه، فعالیت هاي رایانه

داري آموزش، انجام دادن آزمایش در مدرسه، فعالیت هاي کاوشگرانه و فراوانی تکالیف خانه از سوي معلم رابطه معنی

 ,Naqsh & Moghadam, 2011; Kiamanesh, 2012; Minaei, 2012; Kasiani & Zaraei)دارد

2018; Negahban et al., 2019; Jerimm et al., 2023 ). هاي مربوط به عوامل موثر در که پژوهشاز آنجایی

تواند ضمن بازنگري مطالعات یلی میهاي فراتحلهاي اخیر افزایش چشمگیري یافته است، انجام بررسیآزمون تیمز در سال

تر و نتایج واحد منجر شود. پژوهشگران به طور سنتی در مورد تعمیم پذیري پیشین، نتایج آنها را ترکیب کرده و به برآورد دقیق
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ي از کنند. پژوهشگر در روش فراتحلیل نتایج واقعی تعدادهاي پژوهشی از طریق بررسی پیشینه پژوهشی نتیجه گیري مییافته

اي از روش هاي ها را ترکیب می کند. در این تحلیل براي مقایسه یک یافته معین در بررسی پیشینه پژوهش مجموعهپژوهش

آماري با استفاده از اندازه اثر به کار گرفته می شود و منجر به دستیابی به یافته هاي هماهنگ و منسجم از نتایج مطالعات 

گذارد. از این رو گردد و اطلاعات سودمند و مفیدي را دراختیار پژوهشگر میوع خاص میمختلف انجام یافته در مورد موض

هاي انجام یافته و ممانعت از تحقیقات تکراري و ضعیف بررسی نقاط ضعف و قوت مطالعات گذشته جهت مدیریت پژوهش

نون فراتحلیلی که به طور جامع میزان از طرف دیگر بررسی پیشینه پژوهشی نشان داد در داخل کشور تاکداراي اهمیت است. 

هاي همبسته با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز را نشان دهد، صورت نگرفته است. بنابراین اجراي اندازه اثر مولفه

فراتحلیلی در زمینه متغیرهاي همبسته با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز جهت ارایه تصویري یکپارچه و منسجم از یافته 

مطالب بیان شده، هدف اصلی پژوهش حاضر بررسی فراتحلیلی ه با توجه بهاي علمی در این حوزه ضروري به نظر می رسد. 

هاي انجام گرفته داخلی در زمینه متغیرهاي همبسته با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز  به منظور بازنگري تمام پژوهش

 هاي زیر است:مطالعات پیشین و ترکیب نتایج آنها براي پاسخگویی به پرسش

 عات متغیرهاي همبسته با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز در ایران چه مقدار است؟اندازه اثر کلی مطال -1

 آیا مطالعات مورد بررسی همگون و متجانس هستند؟ -2

 آیا مطالعات مورد بررسی داراي تورش چاپ و انتشار هستند؟ -3

 روش

علوم،  والمللی ریاضی هاي آزمون بینکلید واژهاست. دراین پژوهش ابتدا با استفاده از روش پژوهش حاضر از نوع فراتحلیل

هاي اطلاعاتی داخلی و خارجی و موتورهاي جستجوي گوناگون به المللی پیشرفت تحصیلی و آزمون تیمز در پایگاهآزمون بین

هاي پایان نامههاي کشوري و استانی، هاي منتشر شده به زبان فارسی و انگلیسی، نتایج پژوهشآوري تمام مقالهیافتن و جمع

هاي در ایران پرداخته بودند. بدین ترتیب تمامی پژوهش کارشناسی ارشد و دکتري اقدام شد که به نحوي به بررسی آزمون تیمز

هاي زیر در نظر گردآوري شدند. براي وارد کردن هر پژوهش در فراتحلیل ملاک 1401تا  1389هاي انجام شده در فاصله سال

 گرفته شدند:

 ها و یا مراکز آموزش عالی انجام شده باشند.ها، دانشگاهها در سازمانشپژوه-1

 ها در مقاطع کارشناسی ارشد و یا دکتري انجام شده باشند.پژوهش -2

 هاي روان سنجی مطلوب انجام شده باشند.هاي معتبر و داراي ویژگیها و روشها با استفاده از ابزارپژوهش -3

 شناختی به درستی انجام شده باشند.ل و روشها از نظر اصوپژوهش -4

 ها اطلاعات لازم براي محاسبه اندازه اثر را ارائه کرده باشند.پژوهش -5

هاي گوناگون نسبت به تهیه یک فهرست وارسی اقدام شد. محتواي این همچنین براي انتخاب و استخراج اطلاعات پژوهش   

از صاحب نظران و متخصصان موضوع تهیه و نهایی شد. از این فهرست براي  فهرست با تکیه بر ادبیات پژوهش و نظرسنجی
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هاي محاسبه شد. با توجه به ملاک 81/0ها استفاده شد. در نهایت پایایی ارزیابی ها با ضریب کاپا معادل کد گزاري پژوهش

پژوهش انتخاب و تحلیل شدند. براي  13هاي انجام شده ها در فراتحلیل و همچنین نتایج ارزیابی، ازمیان پژوهشورود پژوهش

 هاي پژوهش از مدل هاي فراتحلیل اثرات ثابت و اثرات تصادفی و براي تفسیر نتایج از سیستم تفسیري کوهنتحلیل داده

(Homan, 2012)  و نمودارهاي پرشاخه و قیفی استفاده گردید. جهت انجام عملیات آماري از نرم افزار فراتحلیل و به روش

 اندازه اثر استفاده شد. ترکیب

 هایافته

دهد. مطالعه نشان می 13المللی تیمز را براساس ( فراتحلیل مطالعات موفقیت دانش آموزان در آزمون بین1جدول شماره )

اثرات میانگین اندازه اثرکلی مطالعات انجام یافته در زمینه متغیرهاي مرتبط با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز براي مدل 

معنادار هستند. لذا براین اساس، فرض  001/0باشد که هر دو در سطح می 597/0و براي اثرات تصادفی برابر 605/0ثابت برابر 

داري عملی اندازه هاي آماري براي تغییر معنیشود. براساس ملاکصفر مبنی بر اینکه متوسط کلی اندازه اثر رابطه ندارد رد می

( را 605/0نشان دهنده میزان اندازه اثر زیاد هستند. به همین دلیل، میانگین اندازه اثر پژوهش حاضر ) بالا dاثر، ارزش هاي 

 توان به عنوان اثر متوسط متغیرهاي همبسته با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز تفسیر کرد.می

 تیمز های فراتحلیل متغیرهای مرتبط با موفقیت دانش آموزان در آزمونداده 1جدول 

 SE فیشر r Z سال مطالعات رديف

 052/0 531/0 47/0 89 سرمدي و همکاران 1

 061/0 834/0 67/0 91 نقش و مقدم 2

 049/0 452/0 51/0 90 پهلوان صادق و کجباف 3

 059/0 853/0 74/0 92 مينايي 4

 053/0 468/0 52/0 92 کيامنش 5

 046/0 135/1 80/0 94 مينايي و غفاري 6

 057 473/0 46/0 94 تقييان و مقدم زاده 7

 057/0 485/0 44/0 96 جعفري و همکاران 8

 063/0 461/0 42/0 97 احمدي و همکاران 9

 054/0 425/0 51/0 98 کسياني و زارعي 10

 051/0 915/0 73/0 98 سلطاني و همکاران 11

 060/0 413/0 37/0 99 نگهبان و همکاران 12

     05/0 981/0 77/0 1401 کبيري 13

( مشاهده 1طورکه در نمودار شماره )دهد. همانمطالعه براي آزمون تیمز را نشان می 13( فاصله اطمینان اثر 1نمودار شماره )

مطالعه در مدل ثابت  13دار هستند و میانگین اندازه اثرکلی هرمعنی 95/0شود اندازه اثر تمام مطالعات مورد بررسی در سطوح می

(، 135/1) 6مطالعه به ترتیب مربوط به مطالعات شماره  13دار است. بالاترین اندازه اثر در این معنی 01/0تصادفی در سطح و 

 ( است.853/0) 4( و 915/0) 11(، 981/0) 13
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 وزان در آزمون تیمز. فاصله اطمینان اندازه اثر متغیرهای همبسته با موفقیت دانش آم1نمودار 

 712/163برابر  12مطالعه با درجه آزادي  13براي بررسی ناهمگونی مطالعات از شاخص کیو استفاده شد. شاخص کیو براي    

گیریم که مطالعات مورد بررسی دار است. بنابراین فرض صفر تایید شده و نتیجه میمعنی 001/0محاسبه شد که در سطح 

است که نشانگر ناهمگونی در مطالعات است. بدین  323/75نیز محاسبه شد و برابر  I2نامتجانس و ناهمگون هستند. آمار 

گیري است. از سوي هاي اندازه ناشی از خطاي نمونهترتیب، مطالعات بررسی در یک اندازه اثر حقیقی مشترک هستند و تفاوت

هاي مربوط به اثر تصادفی نیز معنی دار بودند. بنابراین، ناهمگونی مطالعات ناشی از روش آماري نیست، به همین هدیگر محاسب

ایمن از خطاي  Nدلیل از مدل اثرهاي ثابت استفاده شد و نسبت به جستجوي متغیرهاي تعدیل جامع فراتحلیل ترسیم و از 

اي داراي تورش چاپ و انتشاراست. این دهد پژوهش حاضر تا اندازه( نشان می2گونه که نمودار )کلاسیک استفاده گردید. همان

ایمن از خطاي کلاسیک نیز نشان داد که تفاوت بین  Nتواند ناشی از حجم نمونه مطالعات استفاده شده باشد. آزمون امر می

 مطالعات مشاهده شد و مطالعات جا افتاده مهم است.

 

 فیشر در مورد اثرات ثابت Z. نمودار قیفي خطای استاندارد بر اساس2نمودار

 گیريبحث و نتیجه
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پژوهش حاضر براي بررسی فراتحلیلی متغیرهاي همبسته با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز انجام شد، تا ضمن ترکیب    

تر در این زمینه را فراهم سازد. نتایج نشان داد که میانگین اندازه گیري دقیقهاي متفاوت مطالعات موجود، امکان نتیجهیافته

 605/0اثرکلی مطالعات انجام شده در زمینه متغیرهاي مرتبط با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز براي مدل اثرات ثابت برابر 

. بنابراین میانگین اندازه اثر پژوهش حاضر معنادار بودند 001/0باشد که هر دو در سطح می 597/0و براي اثرات تصادفی برابر 

 توان به عنوان اندازه اثر متوسط موفقیت در آزمون تیمز تفسیر کرد.( را می605/0)

 ,Kiamanesh)، جنسیت(Kasiani & Zaraei, 2018) هاي این پژوهش نشان داد که بین کیفیت تدریس معلمیافته

 ,.Negahban et al) ، فعالیت هاي آموزشی در مدرسه(Minaei &  Ghaffari et al,. 2014) انگیزش، (2012

 -وضعیت اقتصادي، (Jafary et al., 2016) خودپنداره ،(Sarmadi et al., 2009)، برنامه آموزشی مدارس  (2019

 ،(Ahmadi & Moaini, 2012) ارتباط والدین با مدارس، (Pahlevan sadiq et al., 2013)اجتماعی خانواده 

 Ahmadi) جو مدرسه، (Minaei, 2012)آموزش مهارت هاي تفکر ،(Naqsh & Moghadam, 2011) نگرش

& Mir Moaini, 2013)، پیشینه خانوادگی(Taghbian, & Moghadamzadeh, 2014) و محل مدرسه  

(Kabiri, 2022).با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز اندازه اثر معنی داري وجود دارد 

ازه اثر متغیرها به طور جداگانه نشان داد که بالاترین اندازه اثر از بین متغیرهاي فردي مربوط به متغیر خودپنداره می بررسی اند   

  ;Glassow et al., 2023) هايباشد. اندازه اثر بالاي متغیر خودپنداره روي موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز با یافته

Luo et al., 2016;  Chiu & klassen, 2010 )  همسو می باشد. در تبیین این یافته می توان گفت که وقتی دانش

آموزي دیدگاه مطلوبی یا اعتماد به نفس بالایی نسبت به  یادگیري درس خاصی داشته باشد احتمال بیشتري وجود دارد که او در 

اغلب به نظر می رسد خوب بودن در مدرسه، این درس از خود پایداري و مقاومت نشان دهد و در سطوح بالاتري مشارکت نماید. 

-احتمالا خودپنداره مثبت دانش آموز را پیشرفت می دهد و آنهایی که خودپنداره مثبتی را رشد داده اند درباره خود و توانایی

 . (Jafary et al., 2016)هایشان احساس بهتري دارند و در نتیجه در تکالیف آموزشگاهی بهتر عمل می کنند

ر بعدي که اندازه اثر بالاي و معنی داري با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز داشت، پیشینه خانوادگی بود. در پژوهش متغی   

مشخص شد که پیشینه خانوادگی بر موفقیت دانش  (Taghbian, & Moghadamzadeh, 2014) زاده تقبیان و مقدم

، ابو (Marsh et al., 2015) تحقیقات متعدد از جمله، مارش و همکارانآموزان در آزمون تیمز تاثیر معنی داري دارد. نتایج 

نشان داده است که در فرایند موفقیت  (Khalaila, 2015)و خلا يلا  (Abu-Hilal et al., 2013) هلال و همکاران

شرایط (Cui et al., 2020) تحصیلی دانش آموزان عوامل خانوادگی نقش مهمی ایفا می کند. همچنین کوي و همکاران 

 & Papanastasiou) دانند. پاپانا ستازیوزندگی و خانواده را عامل اصلی موفقیت تحصیلی دانش آموزان می

Papanastasiou, 2004)  با استفاده از معادلات ساختاري بین متغیرهاي وضعیت خانوادگی و پیشرفت تحصیلی را در تیمز

نشان دادند که  (Brese & Mirazchiyski, 2010)و میراز چیزکیو معنادار به دست آورده است. برس  11/0معادل 

هاي موجود در خانه و وجود رایانه مرتبط است. با توجه به این عملکرد ریاضی دانش آموزان با تحصیلات والدین، تعداد کتاب
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سی شود به طوري که یافته می توان گفت که براي موفقیت تحصیلی دانش آموزان ضرورت دارد به عامل خانواده توجه اسا

هاي کشورهایی که نتایج بالایی در آزمون تیمز به  عنوان می کنند در خانواده(Anders et al., 2021) آندرس و همکاران 

دست می آورند، به تحصیل فرزندانشان و یادگیري آنها اهمیت زیادي قایل هستند. در این کشورها تدوام رشد اقتصادي اثري 

ها حاضرند در رشد و اعتلاي استعدادهاي دانش آموزان خود سرمایه ها گذاشته و به همین خاطر خانواده دهعمیق بر رفاه خانوا

-ها محیطی مساعد و غنی از لحاظ وسایل آموزشی و کمک آموزشی براي دانش آموزان خود فراهم میکنند. این خانوادهگذاري

 آورند.نمایند و حمایت هاي عاطفی و اجتماعی از ایشان به عمل میآورند، نیازهاي مالی دانش آموز خود را تامین می

جو اجتماعی مدرسه از دیگر متغیرهایی بود که با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز اندازه اثر بالایی داشت. ادبیات جو    

ز سوي معلمان و دانش آموزان نشان اجتماعی مدرسه بیشتر سمت و سوي روان شناختی دارد و متاثر از نوع رفتارهایی است که ا

پژوهش هاي انجام یافته مؤید آن هستند که جو اجتماعی ایمن و منظم  (Rezasoltani et al., 2019).داده می شود 

. لنت و (Meristo & Eisenschmidt, 2014)براي یادگیري بر رفتار و عملکرد تحصیلی دانش آموزان آثار مثبتی دارد

در مطالعه خود بین جو اجتماعی مدرسه و پیشرفت تحصیلی رابطه مثبت و معنی داري را به  (Lent et al., 2012) همکاران

نیز مشخص شد که جو اجتماعی مدرسه بر موفقیت دانش  (Kiamanesh, 2012) دست آوردند. در پژوهش کیامنش

حاکی  (Singley et al., 2010) مکارانداري دارد. همچنین نتایج تحقیقات سینگلی و هآموزان در آزمون تیمز تاثیر معنی

از این بوده است که جو اجتماعی محیط مدرسه از طریق حمایت معلمان و همسالان در پیشرفت تحصیلی و رشد روانی اجتماعی 

 دانش آموزان مؤثر می باشد.

وفقیت دانش آموزان در همچنین نتایج پژوهش نشان داد که فعالیت هاي آموزشی در مدرسه، متغیر مهم دیگري است که با م

مشخص شد  (Negahban et al., 2019) آزمون تیمز اندازه اثر بالایی دارد. به طوري که در پژوهش نگهبان و همکاران

که فعالیت هاي آموزشی در مدرسه بر موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز تاثیر معنی داري دارد. از طرف دیگر گلاسو و 

در مطالعه خود نشان داده اند که در اکثر کشورهاي مطالعه شده بین فراوانی انجام  (Glassow et al., 2023) همکاران

 دادن فعالیت هاي آموزشی در مدرسه و موفقیت تحصیلی دانش آموزان رابطه معنی داري وجود دارد. آندرس و همکاران

(Anders et al., 2021) ي آموزشی در مدرسه یکی از ارکان اصلی آموزش هااند که فعالیتنیز در مطالعه خود نشان داده

  گردد. پژوهش هوفشتاین و ماملوک نامنبه شمار می آید و موجب رشد دانش، مهارت و میزان یادگیري دانش آموزان می

(Hofstein & Mamlok-Naaman, 2007) نیز حاکی از رابطه مثبت و معنی داري بین فعالیت هاي آموزشی در

 هاي حل مسله، میزان یادگیري و نگرش دانش آموزان نسبت به برنامه هاي درسی است. مدرسه و رشد مهارت

 هاي لازم و مناسب براي وارد شدن در فراتحلیل بودند. بسیاري از صاحبمطالعه داراي ملاک 13در این پژوهش فقط    

 دانندها و شرایط پذیرفتنی مییت ملاککمتر از این را به شرط رعانظران، انجام فراتحلیل حتی بر روي تعداد مطالعاتی

(Homan, 2012). گونه که در مقدمه مطرح شد و از ابعاد مختلف بررسی شد، موفقیت در آزمون تیمز با متغیرهاي همان

هاي مختلف از جمله رعایت نکردن اصول هاي انجام شده در زمینهداري دارد. اما متاسفانه ضعف پژوهشبسیاري رابطه معنی
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ها میسر نشود. از این رو بستر مناسب براي بررسی تمامی متغیرهاي شناسی باعث شد تا امکان استفاده از تمام پژوهشروش

هاي آتی با تکیه بر این همبسته با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز و تعیین و بررسی متغیرهاي میانجی فراهم نشد. پژوهش

هاي همبسته با موفقیت دانش آموزان در آزمون تیمز، عوامل تأثیرگذار بر آن، متغیرهاي توانند به بررسی سایر متغیریافته می

هاي پژوهش حاضر پیشنهاد می گردد وزارت آموزش و پرورش میانجی و مواردي از این قبیل بپردازند. همچنین با توجه به یافته

اجتماعی  -آموزشی در اثر توجه به عوامل اقتصادي براي موفقیت دانش آموزان ایرانی در آزمون تیمز به اصلاح ساختارهاي

ها و ارزش هاي دانش آموزان در مدرسه و شکل گیري جو اجتماعی مناسب در ها و از سوي دیگر به تقویت نگرشخانواده

  مدرسه اقدام نماید.
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