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Abstract 

Background and Objective: This study aimed to design and validate a 

development model for critical thinking among elementary school students in 
Ardabil, Iran. 

research methodology: Utilizing an applied, mixed-methods, exploratory 

research design, the study employed Strauss and Corbin’s (1990) systematic 

grounded theory for the qualitative phase and a descriptive-correlational 

design for the quantitative phase. The qualitative sample consisted of 14 

educational science experts selected through purposeful sampling until 

theoretical saturation. The quantitative population comprised 2,600 

elementary teachers, from which 335 participants were selected via non-

random availability sampling. Data were collected using a researcher-
developed questionnaire derived from qualitative findings. Through 

systematic open, axial, and selective coding, data were synthesized into 120 

open codes, 86 concepts, 17 categories, and 6 core classes. 

Findings: The findings indicate that the developed model for fostering 

critical thinking is valid (p<0.05). Key dimensions of the model include 

creative thinking, spiritual and emotional intelligence, problem-based 

learning, development of reasoning skills, innovative and interactive teaching 

methods, continuous feedback, digital literacy, and the promotion of self-

confidence and intellectual diversity among students. 

Conclusion: The validated model provides a comprehensive framework and 

practical guide for educators and policymakers to enhance critical thinking 
skills within the elementary education system of Ardabil. 
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Extended Abstract 
Introduction: 

The purpose of education is to prepare students for life, not only to transfer vocabulary knowledge, but also to 

develop 21st century skills that lead to success in the labor market (Chu et al., 2021). Paul and Elder (2019) 

defined critical thinking as the art of evaluating cognitive processes, a process aimed at continuous improvement, 

self-monitoring, control and correction (Paul & Elder, 2019). Critical thinking consists of a number of cognitive 

abilities and emotional tendencies (Ennis, 2018; Haber, 2020). Therefore, it includes not only the sum of skills, 
but also the willingness to use those skills. The ability to think critically about a specific subject requires 

knowledge of that subject and a willingness to use thinking skills (Ennis, 2018; Halpern & Sternberg, 2020). 

Cognitive dimension includes critical thinking skills such as analysis, explanation, interpretation, induction, 

inference, recognition of assumptions, inference (Abrami et al., 2008; Davies & Barnett, 2015; Haber, 2020). Six 

general cognitive skills can be highlighted: interpretation, analysis, evaluation, conclusion, explanation and self-

regulation. Davis and Barnett (2015) classified critical thinking cognitive skills into four groups (Davies & 

Barnett, 2015). Low-level thinking skills include interpretation, explanation and recognition of assumptions, 

higher-level thinking skills include analysis and synthesis, complex skills include induction, inference, inference, 

and metacognitive skills are at the highest level. The complex and metacognitive skills of critical thinking require 

the activation of higher-level cognitive processes, as well as the conscious use of low and high-level cognitive 

skills and metacognitive awareness (Amin et al., 2020; Lukitasari et al., 2019; Magno, 2010; Mohseni et al., 2020). 

In critical thinking, one divides the problem into parts, examines one's answers separately to see how well they fit 
into the whole, and looks for errors and problems while solving the problem. On the other hand, there is a tendency 

to be systematic (arranging, organizing, highlighting information, and the ability to focus on information) in this 

type of thinking to teach critical thinking in students, create a mode of interaction between students and teachers, 

and create an organized framework for thought processes. And it is necessary to use skills and situations where 

these processes are used (Soltan & Soleymannezhad, 2008). Finally, the purpose of this research is to design and 

validate the development model of critical thinking in the elementary school students of Ardabil city . 

Methodology: 

Due to the fact that the results of this research can be used directly, therefore, the current research was applied in 

terms of purpose and mixed (qualitative and quantitative) in terms of the nature of the data. In terms of the 
implementation method, the research was exploratory. The research method in the qualitative part was a semi-

structured interview and the implementation of the foundation data method, and in the quantitative part, the 

structural equation model method was used. The qualitative statistical population of the research was university 

professors and experts in the field of educational sciences in Ardabil province. In this research, to select the sample 

for the qualitative part of the work, purposive sampling, which is one of the non-probability sampling methods, 

was used. Sampling adequacy in conducting interviews was realized based on the saturation and repeatability of 

the collected data. Therefore, the sample size of the qualitative part was 14 university professors in the field of 

educational sciences in Ardabil. Semi-structured interviews were used to collect data. The statistical population 

in the quantitative section was all primary school teachers in Ardabil city. The total number of primary school 

teachers in Ardabil city in the academic year 2023-2024 was around 2600 people. Therefore, according to the size 

of the statistical population and based on the Cochran formula, 335 people were selected as the statistical sample 
size of the quantitative section based on the available non-random sampling method. In order to analyze the 

questions in the first stage, structural codes were collected by three methods of open coding, axial coding and 

selective coding, and in the second stage, in line with the analysis of the confirmatory factor from the first stage 

and obtaining the model brush index, considering the non-normal distribution of data from Partial least squares 

method and PLS and bootstrapping techniques were used in Smart PLS software . 

Results: 

The findings of the research show that the pattern of development of critical thinking in elementary school students 

of Ardabil city under the categories of creative thinking, spiritual intelligence, emotional intelligence, attention to 

individual needs and interests, support for intellectual diversity, creating problem-based learning situations, 
developing reasoning skills, evaluation and Problem solving, use of interactive and group learning activities, 

innovative teaching methods, performing functional activities, encouraging communication with the real 

environment, continuous evaluation and feedback, use of digital tools, flexible thinking ability, ability to evaluate 

information and self-belief and self-confidence. and were suitable in terms of validation (p<0.05). The reliability 

of all categories was more than 0.7 and therefore the reliability of the questionnaire was at its ideal level. The 

combined reliability of all categories was also higher than 0.8 and higher than the average variance extracted 

(AVE), which indicated convergent validity. Also, the average variance extracted (AVE) for all categories is 

greater than 0.5, which showed the reconfirmation of the convergent validity of the questionnaire. The validity of 
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model divergence was also confirmed. SRMR and GOF indices were used to fit the overall model. In the most 

strict case, the SRMR index should be less than 0.08, which is reported to be 0.04 for the saturated model, which 

is in the optimal state. After the calculations, the numerical value of the GOF index is equal to 0.502. As a result, 

it can be said that the indicators of the model had the necessary accuracy to measure their categories, and the 

model had a good fit . 

Discussion and conclusion  

This research was conducted with the aim of designing and validating the model of critical thinking development 

in primary school students. The results showed that several factors can play a role in the development of critical 

thinking, which included causal factors, strategies, intervening conditions, and background conditions that can 

ultimately lead to positive outcomes in elementary school students. Based on the findings and results of this 

research, suggestions were made to encourage asking questions, teaching analytical skills, holding intellectual 

competitions and discussions, using appropriate educational resources, and creating a suitable educational 

environment. Finally, based on the findings and results of this study, the following practical recommendations are 

proposed to foster and develop critical thinking skills among elementary school students: 

• Designing Classroom-Based, Problem-Based Projects: Teachers can assign a real-world or simulated 

problem (e.g., natural resource conservation or resolving a simple school issue) on a weekly basis, 

encouraging students to analyze the situation and propose collaborative solutions in groups. 

• Implementing Practical and Performance-Based Activities: Incorporating hands-on exercises such as simple 
scientific experiments, constructing educational models, or role-playing in social scenarios where students 

are required to make decisions and employ logical reasoning. 

• Utilizing Continuous and Targeted Feedback: Rather than relying solely on summative grading, teachers 

should provide formative, stage-by-stage feedback to identify strengths and weaknesses, thereby clarifying 

the path toward improvement for each student. 

• Encouraging Interaction and Teamwork: Forming small cooperative learning teams for discussion and 

problem-solving, exchanging ideas, and presenting outcomes to the class, while assigning specific roles to 

each member (e.g., analyst, reporter, and presenter). 

• Integrating Educational Technologies and Digital Tools: Utilizing educational software, virtual simulation 

environments, and interactive learning games to facilitate and practice critical thinking skills in an engaging 

manner. 

• Addressing Students' Individual Interests and Needs: Allowing students the autonomy to choose projects or 

problems aligned with their personal interests and talents to enhance their intrinsic motivation and active 

participation. 

• Practicing Reasoning and Information Evaluation Skills: Providing brief daily exercises focused on 

analyzing evidence, evaluating claims, and drawing logical conclusions, which can be integrated into 

classroom questioning or short analytical competitions. 

• Connecting with Real-World Environments: Organizing field trips, inviting local experts, or conducting 

simple community-based projects within the school and neighborhood environments to enable students to 

analyze first-hand observations and propose practical solutions. 
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 کلیدی:  یهاواژه 

طراحی و اعتباریابی، تفکر انتقادی،  
 آموزان دوره ابتدایی، شهر اردبیل دانش 

ی کاربرد  یآموزش  یرهبر  –ی علمی پژوهش فصلنامه 1405 تابستان، 2شماره ، هفتم سال    

 چکیده 

آموزان دوره ابتدایی  هدف از انجام این تحقیق طراحی و اعتباریابی الگوی توسعه تفکر انتقادی در دانش :  مقدمه و هدف

 ها آمیخته و از نظر شیوه اجرا اکتشافی بود.شهر اردبیل بود. تحقیق از لحاظ هدف کاربردی، از نظر ماهیت داده 
بنیاد نظام :  پژوهش  ی شناسروش  اشتراس و کوربین )روش پژوهش در بخش کیفی روش داده  ( و در  1990مند 

تربیتی بودند که تعداد  بخش کمی توصیفی از نوع همبستگی بود. جامعه آماری بخش کیفی اساتید دانشگاهی حوزه علوم
ها بر اساس اصل اشباع نظر به صورت نظری هدفمند انتخاب شدند. جامعه آماری در بخش کمی نیز کلیه  نفر از آن  14

نفر بودند که مطابق فرمول کوکران   2600به تعداد  1402- 1403آموزگاران دوره ابتدایی شهر اردبیل در سال تحصیلی 
های به دست آمده بعد  گیری غیرتصادفی دردسترس انتخاب شدند. مجموعه داده ها بر اساس روش نمونه نفر از آن   335

طبقه بر اساس    6مقوله و    17مفهوم،    86کد باز،    120های باز، محوری و انتخابی در قالب  از طی فرآیند مستمر کدگذاری 
 دهی شدند.  مند سازمان رویکرد سامان 

آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیل تحت  دهد الگوی توسعه تفکر انتقادی در دانش های پژوهش نشان می یافته :  هاافته ی

های فردی، پشتیبانی از تنوع فکری، ایجاد  مقولات تفکر خلاق، هوش معنوی، هوش هیجانی، توجه به نیازها و علاقه 
های یادگیری  های استدلال، ارزیابی و حل مسئله، استفاده از فعالیت های یادگیری مبتنی بر مشکل، توسعه مهارت موقعیت 

های عملکردی، تشویق به ارتباط با محیط واقعی، ارزیابی و  های تدریس نوآورانه، انجام فعالیت تعاملی و گروهی، روش 
پذیر، توانایی ارزیابی اطلاعات و خودباوری و اعتماد  بازخورد مستمر، استفاده از ابزارهای دیجیتال، قابلیت تفکر انعطاف 

 (. p<0.05بندی و از نظر اعتباریابی برازش شدند )به نفس دسته 
عنوان یک راهنما و مسیر کلی برای  های این پژوهش به شود از نتایج یافته در نهایت پیشنهاد می   : یریگجه ینتبحث و  

 آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیل استفاده شود. توسعه تفکر انتقادی در دانش 
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 مهدمق

که منجر   21های قرن آموزان برای زندگی است، نه تنها برای انتقال دانش واژگانی، بلکه برای توسعه مهارتهدف آموزش آماده کردن دانش 

شود که به لطف  های جایگزین توصیه می. به جای آموزش سنتی، استفاده از روش (Chu et al., 2021)شود  به موفقیت در بازار کار می

کند های روزمره تسهیل می حل سازد، استفاده از دانش را برای راه شود، انتقال دانش را ممکن میآن دانش واژگانی به دانش شرطی تبدیل می

انتقادی، حل مسئله، ارتباط مشارکتی، مهارتو در نتیجه مهارت های خلاقیت( را های قرن بیست و یکم )تفکر تحلیلی، فراشناخت، تفکر 

کنندگان منفعل هستند و آموزان اغلب شرکتکند، دانشدهد. در تدریس سنتی، معلم اطلاعات را به صورت سخنرانی منتقل میتوسعه می

آموزان  ها در طول درس نادر است. در نتیجه این عدم فعالیت، توجه دانشکنند، در حالی که بحث گروهی یا تمرینبرداری میاغلب یادداشت 

های کنند و بر اساس ایده شده ارتباط برقرار نمیکنند، بین اطلاعات ارائهنمیها مطالب درسی را عمیقاً پردازش شود، آنبه راحتی منحرف می

 Lo & Hew, 2020; Lodhiya & Brahmbhatt, 2019; Oderinu et al., 2020; Zhang)کنند  گیری نمیاصلی نتیجه

et al., 2020)  .(Paul & Elder, 2019)    هنر ارزیابی فرآیندهای شناختی، فرآیندی با هدف بهبود مستمر، خود نظارتی،  تفکر انتقادی را

توانایی تعدادی  از  انتقادی  تفکر  کردند.  تعریف  و اصلاح  است  کنترل  شده  عاطفی تشکیل  تمایلات  و   ;Ennis, 2018)های شناختی 

Haber, 2020)شود. توانایی تفکر انتقادی در  ها را نیز شامل میها، بلکه تمایل به استفاده از آن مهارت. بنابراین، نه تنها مجموع مهارت

از مهارت استفاده  به  تمایل  و  آن موضوع  دانش  است  مورد یک موضوع خاص، مستلزم  تفکر   & Ennis, 2018; Halpern)های 

Sternberg, 2020)بعد شناختی شامل مهارت استنتاج، تشخیص مفروضات،  .  استقراء،  تفسیر،  تبیین،  تحلیل،  مانند  انتقادی  تفکر  های 

توان شش مهارت شناختی کلی را  . می(Abrami et al., 2008; Davies & Barnett, 2015; Haber, 2020)استنتاج است 

های شناختی تفکر مهارت   (Davies & Barnett, 2015)گیری، توضیح و خود تنظیمی.  برجسته کرد: تفسیر، تحلیل، ارزیابی، نتیجه

های تفکر سطح های تفکر سطح پایین شامل تفسیر، تبیین و تشخیص مفروضات، مهارتبندی کردند. مهارتانتقادی را در چهار گروه طبقه 

های فراشناختی در بالاترین سطح قرار های پیچیده شامل استقراء، استنتاج، استنتاج و مهارتوتحلیل و ترکیب، مهارتبالاتر شامل تجزیه

های  سازی فرآیندهای شناختی سطح بالاتر، همچنین استفاده آگاهانه از مهارتهای پیچیده و فراشناختی تفکر انتقادی نیازمند فعالدارند. مهارت

 ;Amin et al., 2020; Lukitasari et al., 2019; Magno, 2010)شناختی سطح پایین و بالا و آگاهی فراشناختی است  

Mohseni et al., 2020)ای از  های عاطفی از عادات هستند و مهارت نیستند. گرایش شامل مجموعههای تفکر انتقادی حالت. گرایش

توان  . این عادات فکری را می (Davies & Barnett, 2015; Haber, 2020)شناختی برای تفکر انتقادی است  ها، آمادگی رواننگرش

بلوغ شناختی( و  های شخصیت )اعتمادبه های شناختی )تحلیل، سیستماتیک(، مؤلفهتوان در مورد مؤلفهبه سه دسته تقسیم کرد. می نفس، 

. ذهن باز به عنوان تمایل، به معنای گشودگی  (Cui et al., 2021) جویی، کنجکاوی( صحبت کرد های انگیزشی )ذهن باز، حقیقتمؤلفه

 ;As' ari et al., 2019; Chen et al., 2020)های مخالف است ها مخالفیم و تفکر از دیدگاههایی است که ما با آننسبت به ایده

Cui et al., 2021; Haber, 2020; Moattari et al., 2014)جویانه برای هدف گرفتن بهترین درک از یک . تمایل حقیقت

مهارت  (As' ari et al., 2019)موقعیت   کارگیری  به  برای  امکان مبنایی  تفسیر،  توضیح،  ارزیابی،  استنتاج،  مانند  انتقادی  تفکر  های 

 ,As' ari et al., 2019; Chen et al., 2020; Cui et al., 2021; Noone & Seery)تر است  تر و دقیقگیری عینی تصمیم

2018; Rauscher & Badenhorst, 2021)های خود را به طور  کند، پاسخهایی تقسیم می. در تفکر انتقادی فرد مسئله را به بخش

گردد. از سوی دیگر، تمایل به  کند تا ببیند چقدر با کل مطابقت دارد و به دنبال خطاها و مشکلات در حین حل مسئله میجداگانه بررسی می

 ,.Chen et al)دهی، برجسته کردن اطلاعات و توانایی تمرکز بر اطلاعات( در این نوع تفکر نیز وجود دارد  سیستماتیک )ترتیب، سازمان

2020; Cui et al., 2021; Maharani et al., 2019)  امروزه معلمان در همه سطوح از ابتدایی تا دبیرستان و دانشگاه به این .

اند یاد بگیرند؛ بنابراین  ها فقط آنچه را که دیگران فکر کردهآموزان را وادار کنند تا تفکر کنند؛ نه اینکه آناند که بایستی دانشنتیجه رسیده 

ها به تفکر باشد. اولین مسئولیت معلمان در این مورد آن است که شاگردان را از مرحله به یادسپاری هدف عمدۀ آموزش باید وادار کردن آن 

ر  مطالب به مرحلۀ تفکر سوق دهند. اساس یادگیری نحوۀ تفکر است که باید به شاگردان تعلیم داده شود. معلمان با از میان برداشتن موانع د

  ها را کمک و تا حدی وادار کنند تا برای یادگیری توأم با تفکر وقت دارد، باید آن آموزان را از فکر کردن باز میهای آموزشی که دانشمحیط
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های تفکر انتقادی را در خود رشد داده و آن را به کار  آموزانی که مهارتبیشتری صرف کنند. آموزش تفکر مسئله بسیار مهمی است زیرا دانش

دهند و موضوعات مهم را قبل از عمل کردن  های دانش خود را تشخیص میها محدودیتبرند قادر هستند به صورت مستقل فکر کنند. آن می

آموزان را قادر خواهد تا میزان پیشرفت خود را افزایش دهند و نتایج و  کنند. استفاده ماهرانه از تفکر انتقادی دانش ها تحلیل میبر روی آن

تر و حتی در سطح مفیدتری بفهمند. بنابراین ها را کسب کنند و موضوعات درسی را با عمق بیشتر، پایداری طولانیهای بالاتری از آزموننمره

هایی  ها و موقعیت نهند درک کنند و با وظایف مهارتآموزش تفکر انتقادی معلمان باید فرایندهای شناختی که تفکر انتقادی را بنیان میبرای 

سازند به کار گیرند؛ در این  های متنوع کلاس درس را که این فرایندها را بارور میشوند آشنا باشند و فعالیت که این فرایندها به کار گرفته می 

تواند ملاک  . اولین نکته آنکه صرفاً حفظ و انباشتن مطالب در ذهن نمی(Lipman, 2003) راستا توجه به بعضی نکات ضروری خواهد بود 

آموز به خوب تأمل کردن، خوب های مقتضی از جمله عادت دادن دانش عمل باشد، بلکه برای این نوع آموزش لازم است معلمان چارچوب

آموزان آموزش دهند. نکته اساسی دیگر در آموزش تفکر انتقادی آموزش های لازم را به دانشاندیشیدن، خوب گوش دادن و دیگر مهارت

های تفکر انتقادی در شاگردان است که باید در دروس گوناگون رشد و گسترش یابند و این یکی از وظایف اساسی و خطیر معلم است. مهارت

خواهیم کنیم ما نمیآموزان را به تفکر تشویق میدانند و در این زمینه کمبود دارند. وقتی ما دانشهای تفکر انتقادی را نمیاکثر معلمان ملاک

اس شواهد و دلایل منطقی در آن مورد استدلال کنند. اغلب  خواهیم بر اسها میآموزان به سادگی آن چیزها را بیان کنند، بلکه از آنکه دانش 

بوده و تفریح گویند و شوخنویسند و یا روان سخن میآموزانی را که خوب میمعلمان به این نکات آگاهی ندارند. اکثر معلمان دانش طبع 

ها را  وپرورش به معلمانی نیاز دارد که فنون و مهارتکنند قبول دارند. بنابراین، نظام آموزشآموزانی که خوب فکر میکنند به عنوان دانشمی

ای که آنان اطلاعات  ها کمک کنند و برای بهبود شیوه اندیشیدن خود به شیوه آموزان به آنها در دانشبدانند تا با آموزش و ایجاد مهارت

ها عناصر اصلی استدلال  فکر انتقادی در همه رشته کنند تلاش کنند. نکته اساسی دیگر این است که تهایشان را بررسی میعقاید و ارزش

گیری از استدلال استقرایی سروکار دارند. بنابراین  های درس استنباط یا بهرهکند که آن عناصر برای قضاوتمنطقی را با عناصری تلفیق می

یافته برای فرایندهای  برای آموزش تفکر انتقادی در شاگردان ایجاد حالت کنش متقابل میان شاگردان و معلمان و ایجاد یک چارچوب سازمان

 ,Soltan & Soleymannezhad)شوند، ضرورت دارد هایی که این فرآیندها به کار گرفته میها و موقعیت فکری و استفاده از مهارت

2008)  . (Akcaoğlu et al., 2023)   »در تحقیقی با عنوان »نقش واسطه ای آگاهی فراشناختی در رابطه بین تفکر انتقادی و خودتنظیمی

بین   میانجی جزئی  متغیر  به عنوان  فراشناختی  آگاهی  و  یکدیگر مرتبط هستند  با  معناداری  به طور  ها  این سازه  که  نتیجه رسیدند  این  به 

نتایج می توان نتیجه گرفت که این سازه ها دارای ساختار پیچیده ای هستند که نیاز به    خودتنظیمی و تفکر انتقادی یافت شد. بر اساس این

های  های خودتنظیمی و آگاهی فراشناختی باید برای تقویت مهارتدهد که سازهبررسی در مطالعات آتی دارد. نتایج مطالعه حاضر نشان می

در پژوهشی با عنوان »تفکر انتقادی به عنوان    (Ollinheimo & Hakkarainen, 2023)تفکر انتقادی افراد مورد توجه قرار گیرد.  

  همکاری و ارتباط آن با سلامت روان و رفاه اجتماعی« به این نتیجه رسیدند که محققان تفکر انتقادی و همکاری انسانی را به اندازه کافی 

اند. شدن تفکر منطقی در زمینه اختلالات روانی ممکن است با شکست همکاری توضیح داده شود، که می تواند جامع به هم مرتبط نکرده 

ها ممکن است دلایلی را روشن کند که چرا برخی  حاوی بی اعتمادی معرفتی و ناتوانی در ذهنی کردن دیدگاه های دیگران باشد. این ویژگی

 (Barta et al., 2022)انگیز هستند.  های اجتماعی، تفرقهویژه در رسانههای انتقادی در سراسر جهان، بهوگوهای معاصر و مشارکتاز گفت

یک فراتحلیل« به   -آموزان از طریق روش یادگیری نقشه مفهومی  در تحقیقی با عنوان »توسعه توانایی ها و تمایلات تفکر انتقادی دانش 

دادند.   نشان  انتقادی  تفکر  به  گرایش  برای  مطالعه  دو  و  انتقادی  تفکر  توانایی  برای  را  گمشده  مطالعه  سه  بالقوه  که  رسیدند  نتیجه  این 

(O'Reilly et al., 2022)    مروری بر ادبیات نظام مند« انجام دادند. علیرغم    -پژوهشی با عنوان »تفکر انتقادی در کلاس پیش دبستانی

تعداد کمی از مقالات ارائه شده که به سؤالات مروری می پردازند، شواهد معقولی وجود دارد که نشان می دهد رایج ترین ویژگی های تفکر  

های  های مؤثر در ترسیم مهارتدهند که میانجیها نشان میای استدلال و حل مسئله است. یافته انتقادی در کودکان خردسال، مهارت ه

( رویکردهای مبتنی بر داستان است. 3( استفاده از زبان تفکر و )2( تعاملات کلاسی شامل فنون گفتگو و پرسش، )1تفکر انتقادی شامل )

ای انگیزی کم بود. این مقاله با خلاصه طور شگفتگیرد، بههای اولیه مورد بررسی قرار میهای سال مواردی که در آن تفکر انتقادی در محیط 

رسد.  های مرتبط با پیشبرد آموزش برای تفکر با کودکان خردسال به پایان میها برای آینده یادگیری و تدریس و توصیه از پیامدهای یافته 
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(Toback et al., 2021)    در تحقیقی با عنوان »تفکر انتقادی در فرایند تعلیم و تربیت از منظر علامه طباطبائی« به این نتیجه رسیدند

که مولفه ها و ابعاد تفکر انتقادی از دیدگاه علامه طباطبایی شامل: توجه به تربیت اخلاقی، پرسشگری و بحث و تبادل نظر، علم آموزی،  

آزادی و اختیار در نقد و بررسی نظرات، سعه صدر در مواجهه با مسایل و  تهذیب و تزکیه نفس، استدلال منط قی به منظور اثبات حقایق، 

 ,.Sajedi et al)مشکلات، خردورزی و عقلانیت، رهایی بخشی از جهل و کشف واقعیت ها و رسیدن به توحید و قرب الی الله می باشد. 

پژوهشی با عنوان »طراحی الگوی آموزش تفکر انتقادی و اثربخشی آن بر مهارت های تفکر انتقادی دانش آموزان پایه ششم ابتدایی«   (2021

انجام دادند. تحلیل داده ها با استفاده از روش کوربین و استراوس انجام  شد که در این روش داده ها به سه سطح باز، محوری و انتخابی  

. در بخش کیفی، نتایج تحقیق منجر به طراحی الگویی شد که شامل هفت بعد )تحلیل و ارزیابی، روحیه نقد، خلاقیت، مهارت  تقسیم می شوند

های زندگی، تفکر انتقادی، عزت نفس و یادگیری( بود. نتایج در بخش کمی تحقیق نشان داد که الگوی طراحی شده موجب افزایش مهارت  

در تحقیقی با عنوان »مهارت تفکر انتقادی در ادبیات   (Heyrani et al., 2021)انش آموزان شده است.  های انتقادی و تفکر انتقادی د

قی کودک و نوجوان« به این نتیجه رسیدند که مولفه های استلزامات و پیامدها، اطلاعات، داده، شاهد، تجربه، هدف، قابلیت های استدلال اخلا

توان به پیش فرض ها، اطمینان در تفکر، نظرات و نسبت به سایر مولفه ها در وضعیت بهتری قرار دارند. از ضعیف ترین مولفه ها نیز می  

استنباط ها و تفاسیر اشاره کرد. همچنین عمده رشد متوالی داستان ها به لحاظ مولفه های تفکر انتقادی صرف نظر از رشد مقطعی دهه چهل  

در پژوهشی با عنوان »تدوین استراتژی های آموزشی برای   (Mahnam et al., 2021)در آثار متاخر و در دهه هشتاد روی داده است.  

توسعه تفکر انتقادی در برنامه درسی دوره اول متوسطه« به این نتیجه رسیدند که پرورش مهارت های تفکر انتقادی به عنوان یکی از اهداف 

رسی در تفکر انتقادی امکان پذیر نیست. مهم ترین  اصلی و غایی نظام آموزشی است و جز از طریق استراتژی و برنامه راهبردی برنامه های د

استراتژی های اثرگذار جهت پرورش مهارت های تفکر نقادانه شامل؛ پرسش و پاسخ، روش مشارکتی، آموزش نحوه و تفکر و اندیشیدن،  

پیشینه بودند. علیرغم  فراشناختی  راهبردهای  و  ایفای نقش  پردازی،  پژوهش حاضر،  داستان  با  در  های مرتبط  گوناگونی  و  متعدد  تحقیقات 

آموزان انجام نگرفته است و از این حیث خلأ پژوهشی وجود دارد. در  خصوص تفکر انتقادی و توسعه آن روی جوامع مختلف از قبیل دانش

 باشد. آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیل مینهایت هدف از انجام این تحقیق طراحی و اعتباریابی الگوی توسعه تفکّر انتقادی در دانش

 

 پژوهش یشناسروش

باشد. با توجه به اینکه از آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیل میپژوهش حاضر طراحی و اعتباریابی الگوی توسعه تفکر انتقادی در دانشهدف  

ها آمیخته )کیفی و کمی( بود.  توان استفاده کرد لذا پژوهش حاضر از لحاظ هدف کاربردی و از نظر ماهیت داده نتایج این تحقیق مستقیماً می

 (Strauss & Corbin, 1990)مند  از نظر شیوه اجرا هم پژوهش از نوع اکتشافی بود. روش پژوهش در بخش کیفی روش داده بنیاد نظام 

صاحب و  دانشگاهی  اساتید  پژوهش  کیفی  آماری  جامعه  علومبود.  حوزه  و  نظران  دانشگاهی  اساتید  انتخاب  بودند.  اردبیل  استان  تربیتی 

نظران علوم تربیتی استان اردبیل به این دلیل صورت گرفت که آنان با برخورداری از دانش نظری و تجربه تخصصی، بهترین منبع صاحب 

ساختند. در این پژوهش برای انتخاب  میهای عمیق و معتبر را فراهم های تفکر انتقادی بوده و امکان استخراج دادهبرای تبیین ابعاد و مؤلفه

گیری هدفمند که در گیری غیر احتمالی است استفاده شد. مفهوم نمونههای نمونهگیری هدفمند که از روشنمونه بخش کیفی کار، از نمونه

توانند در  کند که میرود، بدین معناست که پژوهشگر افراد و مکان مطالعه را از این رو برای مطالعه انتخاب میهای کیفی به کار میپژوهش

ها بر اساس گیری در انجام مصاحبه . کفایت نمونه (Klassen et al., 2012)فهم مسئله پژوهش و پدیده محوری مطالعه مؤثر باشند  

تربیتی  نفر از اساتید دانشگاهی حوزه علوم  14شده تحقق یافت. لذا حجم نمونه بخش کیفی تعداد  آوریهای جمع اشباع و تکرارپذیری داده 

 نیمه ساختاریافته استفاده شد. سوالات مصاحبه به شرح زیر بودند؛  ها از مصاحبهاردبیل بودند. جهت گردآوری داده 

 شوند؟آموزان دوره ابتدایی می( به نظر شما کارشناس محترم چه شرایطی منجر به توسعه تفکر انتقادی در دانش1

 آموزان دوره ابتدایی توسعه بخشید؟توان اتخاذ کرد تا تفکر انتقادی را در دانشهایی را می( از نظر شما چه راهبردها و استراتژیک 2
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 آموزان دوره ابتدایی، چه پیامدهایی برای آنها خواهد داشت؟( به نظر شما توسعه تفکر انتقادی در دانش3

در راستای اجرایی پژوهش یک هفته قبل از مصاحبه، عنوان و هدف پژوهش برای اساتید تشریح شد. مسائل اخلاقی در این پژوهش شامل  

ها و همچنین حق انصراف از پژوهش در  محتوای مصاحبه کنندگان برای شرکت در پژوهش و ضبط  اطمینان از رضایت آگاهانه از مشارکت 

کنندگان رعایت شد. روش پژوهش در بخش کمی نیز توصیفی از نوع همبستگی بود. جامعه آماری در بخش  تمامی مراحل تحقیق به مشارکت

در حدود   1402-1403کمی کلیه آموزگاران دوره ابتدایی شهر اردبیل بودند. تعداد کل آموزگاران دوره ابتدایی شهر اردبیل در سال تحصیلی  

به  گیری غیرتصادفی در دسترس نفر بر اساس روش نمونه 335اری و بر اساس فرمول کوکران نفر بودند. لذا متناسب با حجم جامعه آم 2600

وتحلیل سؤالات در مرحله اول، کدهای ساختاری به سه روش کدگذاری باز،  عنوان حجم نمونه آماری بخش کمی انتخاب شدند. جهت تجزیه

آوری شدند و در مرحله دوم نیز در راستای تحلیل عامل تأییدی از مرحله اول و به دست آوردن کدگذاری محوری و کدگذاری انتخابی جمع 

افزار  در نرم 2و بوت استراپینگ   1اسالهای پیها از روش حداقل مربعات جزئی و تکنیک شاخص براش مدل، با توجه به توزیع غیرنرمال داده

Smart PLS .استفاده شد 

 

 های پژوهشیافته

و سنخیت داده ها، در چند مقوله  بعد از تحلیل کیفی صورت گرفته که منجر به شناسایی کدهای اولیه شد، این کدها با توجه به شباهت 

های باز، محوری و انتخابی،  ها بعد از تحلیل مستمر و کدگذاریای قرار گرفتند. دادهها نیز در طبقات ویژهبندی شدند و درنهایت مقولهدسته 

ای و پیامدها( گر، شرایط زمینه طبقه )شرایط عِلی، شرایط محوری، راهبردها، شرایط مداخله   6مقوله و    17مفهوم،    86کد باز،    120در قالب  

را نمایان کرده و الگوی جدیدی آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیل ها، معیارهای توسعه تفکر انتقادی دانش دهی شدند. در واقع این دادهسازمان

 در این راستا پدیدار شد. 

 مرحله اول: کدگذاری باز

ای از تمامی کدهای اولیه است که  ارائه شده است. این جدول خلاصه   1یابی عبارات در جدول شماره  ها و مفهومنتایج حاصل از بررسی داده 

در پژوهش مشاهده شده و سعی شده است از درج کدهای تکراری و یا کدهایی که مفاهیم مشترک بسیار نزدیکی با یکدیگر دارند پرهیز 

اند استفاده شود اما در مواردی که شوندگان مطرح کرده گردد. در فرآیند کدگذاری سعی شده است تا جای امکان از مفاهیمی که خود مصاحبه 

 با توجه به مفهوم ارائه شده این امکان وجود نداشت از مفاهیم فنی ادبیات و مرور سوابق و تحقیقات گذشته استفاده شد.

 

 هافهرست مجموعه کدهای اولیه مستخرج از داده  :1جدول 

 
1 Pls 
2 Bootstrapping 

 کدهای اولیه  ردیف کدهای اولیه  ردیف

 توانایی مدیریت تغییر 61 هاارائه ایده  1

 آموزش معنوی و ارتباط با محیط  62 های بومی فعالیت  2

 ذهنیت باز  63 پذیرش خطا  3

 افزایی هم  64 تمرینات اجرایی  4

 خلاقیت در طراحی و آفرینش  65 تفکر منطقی  5

 تخیل  66 های زندگی آموزش مهارت  6

 های اطلاعاتی توانایی ارزیابی و اعتبارسنجی منابع و مؤلفه  67 بینی رضایتمندی و خوش  7

 ارزیابی فردی  68 مدیریت احساسات  8
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 نگاری و تحلیل خلاصه 69 خودارزیابی  9

 های دیداری مهارت  70 های مختلف ارتباط با فرهنگ  10

 آفرینی اعضا نقش  71 های تعاملی داستان  11

 اعتماد به توانایی شخصی  72 پذیرش اختلافات  12

 آموزش معکوس  73 افزارهای آموزشی برای تدریس و یادگیری استفاده از نرم  13

 ارزیابی همتا  74 های حل تعارض آموزش مهارت  14

 های مجازی و جلسات آموزشی آنلاین اجرای کلاس  75 های ارزشیابی مهارت  15

 سازی مراحل حل مسئله عادی  76 ها و اعتقادات درک ارزش  16

 تفکر تحلیلی 77 مواجهه با ترس و شک  17

 تمرینات تجسمی  78 انعکاس بر تجربه فردی  18

 بلوغ عاطفی  79 شخصیتی های توجه به تفاوت  19

 تفریحات ماجراجویانه  80 شناخت محیط محلی  20

 محور و حل مسائل تفکر مسئله  81 خودآگاهی 21

 توانایی تشخیص میزان اطلاعات مفید و غیرضروری  82 مصاحبه و گفتگو  22

 کردنتوانایی سؤال   83 قدرت انتخاب  23

 توانایی یادگیری و بهبود مستمر 84 درک و شناخت نیازها، تمایلات و اهداف شخصی  24

 استقامت  85 استدلال منطقی  25

 های کلاس متعامل محیط  86 حل مسائل پیچیده  26

 استفاده از منابع غیرمتعارف  87 شناخت احساسات  27

 ریزی های سازمانی و برنامه مهارت  88 تعلق به خانواده و جامعه  28

 های زبانی توانایی  89 بازخورد سریع  29

 گفتگوهای همتا  90 امید و انگیزه  30

 توسعه تمرکز و توجه  91 تجربیات طبیعت  31

 ارائه کار دستی  92 استقرا و سنتز  32

 مدیریت استرس  93 احترام به دیگران  33

 های استدلال مهارت  94 های علمی ساده آزمایش  34

 ارزیابی جمعی  95 گردش در محیط  35

 دارآموزش معنی  96 تجربیات حسی  36

 های مدیریت آموزشی استفاده از سامانه  97 آموزش مبتنی بر پروژه 37

 آموزان در فرآیند تعیین مشکلات مشارکت دانش  98 حل مسائل گروهی  38

 ترویج تعاملات مختلف  99 اشتراک تجربیات  39

 تشویق به خودافزایی  100 تفریح در فضای آزاد  40

ها و کامپیوترها برای دسترسی به منابع  استفاده از تبلت  41
 آموزشی 

 خودشناسی و خودپذیرش  101

 درک مفاهیم  102 هاشناسایی مسائل و چالش  42

 تقویت اراده  103 های تجسم خلاق تکنیک  43

 افزارهای تعاملی برای ارائه محتوای آموزشی استفاده از نرم  104 ها برای ارتباط با جامعه برگزاری رویدادها و جشنواره  44

 شناخت از خود  105 توانایی مدیریت احساسات و افکار منفی  45

 آموزان به ایجاد محتوای آموزشی تشویق دانش  106 های واقع بنیاد ارائه موقعیت  46

 آموزش همکارانه  107 ارجاع به منابع توانایی  47

 آزمایش و تجربه  108 ها و منابع آموزشی آنلاین سایت استفاده از وب  48

 گذاری هدف  109 شناخت نقاط قوت و ضعف فردی  49

 هاتحلیل قضاوت  110 تنوع در مسائل  50

 آموزش بر مبنای سؤالات  111 حل مسائل پیچیده  51

 اظهارنظر مستدل  112 های هنری فعالیت  52

 احترام به تمایلات فردی  113 زدنی آموزش مثال  53

 توانایی تطبیق  114 مهارت اجتماعی  54

 استفاده از الگوهای ذهنی  115 های محلی مشارکت در فعالیت  55
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 مرحله دوم: کدگذاری محوری

ها حول یک محور متمرکز  های ایجاد شده در مرحله کدگذاری باز است. در این مرحله تمام مقولههدف از این مرحله تعیین ارتباط بین مقوله

تفکر انتقادی شوند. کدگذاری محوری الگوی توسعه  گر، پیامدها و راهبردها تشریح می ای، شرایط مداخله شوند، شرایط عِلی، شرایط زمینه می

 ارائه شده است. 2آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیل در جدول شماره در دانش

 

 آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیلکدگذاری محوری الگوی توسعه تفکر انتقادی در دانش :2جدول 

 تجربیات طبیعی  116 آموزش مبتنی بر خودآموزی  56

 ظرفیت خودانعکاسی  117 سیستمی توسعه تفکر  57

 آموزش مبتنی بر مشکل  118 ها و تکالیف عملی ارائه پروژه  58

 آموزش محیطی  119 برقراری ارتباط میان اطلاعات به دست آمده 59

 های گروهی ارائه  120 اندیشی مثبت  60

 شناسه مفاهیم کدگذاری محوری 

 

 

 

 هوش هیجانی 

 hh1 شناخت احساسات 

 hh2 مدیریت احساسات 

 hh3 بینی رضایتمندی و خوش 

 hh4 استقامت 

 hh5 مدیریت استرس 

 hh6 بلوغ عاطفی 

 hh7 مهارت اجتماعی 

 

 پشتیبانی از تنوع فکری 

 tf1 های شخصیتی توجه به تفاوت 

 tf2 ترویج تعاملات مختلف 

 tf3 احترام به تمایلات فردی 

 

 

یادگیری مبتنی های ایجاد موقعیت 

 بر مشکل 

 my1 هاشناسایی مسائل و چالش 

 my2 های واقع بنیاد ارائه موقعیت 

 my3 آموزان در فرآیند تعیین مشکلات مشارکت دانش 

 my4 اشتراک تجربیات 

 my5 سازی مراحل حل مسئله عادی 

 

 

های یادگیری  استفاده از فعالیت 

 تعاملی و گروهی 

 fy1 گفتگوهای همتا 

 fy2 های گروهی ارائه 

 fy3 آزمایش و تجربه 

 fy4 های تعاملی داستان 

 fy5 های کلاس متعامل محیط 

 fy6 آفرینی اعضا نقش 

 

 های عملکردی انجام فعالیت 

 fa1 تمرینات تجسمی 

 fa2 های هنری فعالیت 

 fa3 تجربیات طبیعی 

 

 استفاده از ابزارهای دیجیتال 

 ad1 ها و کامپیوترها برای دسترسی به منابع آموزشی استفاده از تبلت 

 ad2 افزارهای آموزشی برای تدریس و یادگیری استفاده از نرم 

 ad3 های مدیریت آموزشی استفاده از سامانه 

 

 

 ae1 تفکر تحلیلی

 ae2 های اطلاعاتی توانایی ارزیابی و اعتبارسنجی منابع و مؤلفه 

 ae3 توانایی تشخیص میزان اطلاعات مفید و غیرضروری 
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 توانایی ارزیابی اطلاعات 

 ae4 برقراری ارتباط میان اطلاعات به دست آمده

 ae5 نگاری و تحلیل خلاصه

 ae6 اظهارنظر مستدل 

 

 

 

 پذیر قابلیت تفکر انعطاف 

 te1 و حل مسائل محور تفکر مسئله 

 te2 توانایی تطبیق 

 te3 توانایی یادگیری و بهبود مستمر

 te4 حل مسائل پیچیده 

 te5 شناخت نقاط قوت و ضعف فردی 

 te6 آموزش معنوی و ارتباط با محیط 

 te7 توسعه تمرکز و توجه 

 

 

 تشویق به ارتباط با محیط واقعی 

 em1 آموزش محیطی 

 em2 های بومی فعالیت 

 em3 تجربیات طبیعت 

 em4 ها برای ارتباط با جامعه برگزاری رویدادها و جشنواره 

 em5 های مختلف ارتباط با فرهنگ 

 

 

های استدلال، ارزیابی  توسعه مهارت 

 و حل مسئله 

 es1 درک مفاهیم 

 es2 توانایی ارجاع به منابع 

 es3 سنتز استقرا و 

 es4 استفاده از الگوهای ذهنی 

 es5 افزایی هم 

 es6 توسعه تفکر سیستمی 

 es7 توانایی مدیریت تغییر

 

 

 تفکر انتقادی 

 ten1 های استدلال مهارت 

 ten2 های ارزشیابی مهارت 

 ten3 های زبانی توانایی 

 ten4 ظرفیت خودانعکاسی 

 ten5 های دیداری مهارت 

 

 

 تفکر خلاق 

 tkh1 تخیل 

 tkh2 هاارائه ایده 

 tkh3 هاتحلیل قضاوت 

 tkh4 استفاده از منابع غیرمتعارف 

 tkh5 خلاقیت در طراحی و آفرینش 

 

 های فردی توجه به نیازها و علاقه

 na1 درک و شناخت نیازها، تمایلات و اهداف شخصی 

 na2 به خودافزایی تشویق 

 na3 های زندگی آموزش مهارت 

 na4 انعکاس بر تجربه فردی 

 

 

 

 

 های تدریس نوآورانهروش 

 

 rt1 آموزش معکوس 

 rt2 آموزش مبتنی بر مشکل 

 rt3 آموزش مبتنی بر پروژه

 rt4 آموزش همکارانه 

 rt5 زدنی آموزش مثال 

 rt6 آموزش بر مبنای سؤالات 

 rt7 دارآموزش معنی 

 rt8 آموزش مبتنی بر خودآموزی 

 

 ارزیابی و بازخورد مستمر

 bm1 ارزیابی فردی 

 bm2 ارزیابی جمعی 

 bm3 ارزیابی همتا 

 bm4 خودارزیابی 
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 مرحله سوم: کدگذاری گزینشی 

ها  مند به سایر مقولههای قبلی کدگذاری، مقوله اصلی انتخاب شده و به شکلی نظامدرنهایت و در مرحله کدگذاری انتخابی با توجه به نتایج گام

پس از شناسایی مقوله محوری    آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیلسازی و ارائه مدل نهایی توسعه تفکر انتقادی در دانشمرتبط شد. برای یکپارچه

شده اقدام شد و مدل نهایی پژوهش به  بنیاد، به پالایش الگوی طراحیسازی دادهمند نظریهها در قالب پارادایم نظامو ربط دادن سایر مقوله

 به دست آمد. 1صورت شکل شماره 

 

 

 آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیلمدل پارادایمی ارائه الگوی توسعه تفکر انتقادی در دانش :1شکل 

نظر و اساتید دانشگاهی قرار گرفت.  روایی  نفر صاحب  14پس از تهیه مدل پارادایمی جهت اعتبارسنجی بخش کیفی آن، الگو مجدد در اختیار  

آموزان، به  تفکر انتقادی دانشهای مرتبط با  این پژوهش از نوع روایی محتوایی بود. این اساتید با توجه به تجربه و تخصص خود در حوزه

شده پرداختند. روایی محتوایی بر اساس این فرآیند حاصل شد که متخصصان اطمینان حاصل ارزیابی و تأیید دقت و کامل بودن مدل طراحی

طور صحیح و دقیق مورد آموزان دوره ابتدایی در مدل گنجانده شده و به های مهم توسعه تفکر انتقادی دانش کردند که تمامی ابعاد و مؤلفه

ها، نظرات و  اند. پایایی این پژوهش از طریق توافق میان پژوهشگران به دست آمد. به این صورت که پس از کدگذاری داده بررسی قرار گرفته 

. این طور مشترک به یک توافق رسیدندهای اولیه توسط محققین مختلف بررسی و مقایسه شد و در صورت وجود اختلاف نظر، بهتحلیل

شده در این پژوهش گردید. در ادامه جهت اعتباریابی کمی و بررسی برازش الگو و استفاده های انجامفرآیند باعث افزایش اعتبار و ثبات تحلیل

 

 

 خودباوری و اعتماد به نفس 

 kh1 اعتماد به توانایی شخصی 

 kh2 اندیشی مثبت 

 kh3 پذیرش خطا 

 kh4 تقویت اراده 

 kh5 قدرت انتخاب 

 

 هوش معنوی 

 hm1 ها و اعتقادات درک ارزش 

 hm2 تعلق به خانواده و جامعه 

 hm3 خودشناسی و خودپذیرش 
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-ها از آزمون کولموگروفها مشخص شدند. جهت بررسی توزیع نرمال یا غیرنرمال داده ها ابتدا شرایط پارامتریک یا ناپارامتریک داده از آزمون

 اسمیرنف استفاده شد که نتایج آن به شرح جدول زیر بود؛ 

 

 هااسمیرنف جهت بررسی توزیع نرمال یا غیرنرمال داده -نتایج آزمون کولموگروف :3جدول 

 

ها دارای توزیع غیرنرمال هستند و دارای شرایط غیرپارامتریک هستند. لذا جهت  ( دادهsig<0.05با توجه به سطح معناداری همه مقولات )

آلفای Plsبررسی و اعتباریابی الگوی طراحی شده از حداقل مربعات جزئی ) ( استفاده شد. جهت سنجش روایی و پایایی پرسشنامه نیز از 

مقولات  کرونباخ و روایی سازه )همگرایی و واگرایی( استفاده شد. نتایج آزمون آلفای کرونباخ و پایایی ترکیبی و میانگین واریانس استخراج شده  

 به شرح زیر بود؛ 

 

 شده مقولات میزان آلفای کرونباخ، پایایی ترکیبی و میانگین واریانس استخراج :4جدول 

 

باشد.  آل و مطلوب خود میهستند و لذا پایایی پرسشنامه در حد ایده   7/0با توجه به نتایج حاصل از جدول بالا پایایی همه مقولات بیشتر از  

( است که نشان از روایی همگرایی دارد.  AVEو بیشتر از میانگین واریانس استخراج شده )  8/0پایایی ترکیبی همه مقولات نیز بالاتر از  

هستند که نشان از تأیید دوباره روایی همگرایی پرسشنامه   5/0( برای همه مقولات بیشتر از  AVEهمچنین میانگین واریانس استخراج شده )

 زیر بود؛  به شرح جدول HTMTاستفاده شد. نتایج معیار  HTMT1دوگانه -دارد. جهت بررسی روایی واگرایی نیز از روایی واگرای یگانه

 

 
1 Heterotrait-Monotrait Ratio 

 داری سطح معنی  آماره آزمون  مقولات

 0/ 001 0/ 086 شرایط عِلیّ 

 0/ 002 0/ 064 مقوله محوری

 0/ 001 0/ 101 راهبردها

 0/ 001 0/ 071 گر عوامل مداخله

 0/ 001 0/ 087 ای شرایط زمینه

 0/ 001 0/ 081 پیامدها 

میانگین واریانس   ( C.Rپایایی ترکیبی ) آلفای کرونباخ  مقولات

 ( AVEاستخراج شده )

 ضریب تعیین 

(2R) 

 - 0/ 519 0/ 960 0/ 956 شرایط عِلیّ 

 0/ 187 0/ 518 0/ 843 0/ 766 مقوله محوری

 0/ 709 0/ 667 0/ 981 0/ 980 راهبردها

 - 0/ 555 0/ 909 0/ 885 گر عوامل مداخله

 - 0/ 620 0/ 919 0/ 898 ای شرایط زمینه

 0/ 436 0/ 529 0/ 953 0/ 948 پیامدها 
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 آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیلتفکر انتقادی در دانشجهت بررسی روایی واگرایی الگوی توسعه  HTMTنتایج شاخص   :5جدول 

 

. با توجه  قبول استباشد روایی واگرا قابل  9/0لارکر شده است. اگر مقادیر این معیار کمتر از -جایگزین روش قدیمی فورنل HTMTمعیار 

هستند و روایی واگرایی الگو نیز مورد تأیید است. در روند تحلیل عامل تأییدی، نخست لازم   9/0به اطلاعات جدول بالا همه مقادیر کمتر از 

های مورد نظر خود از دقت لازم گیری سازه های انتخاب شده برای اندازهاست تا روایی سازه موردمطالعه قرار گرفته تا مشخص شود نشانگر

روایی سازه الگو )روایی   HTMT( و همچنین معیار  AVEبرخوردار هستند. با توجه به نتایج پایایی ترکیبی، میانگین واریانس استخراج شده )

ترین حالت، شاخص  گیرانهاستفاده شد. در سخت  GOFو   SRMRهمگرایی و روایی واگرایی( تأیید شد. جهت برازش مدل کلی از شاخص  

SRMR   گزارش شده است که در حالت مطلوبی قرار دارد. شاخص نیکویی    04/0شده  باشد که این مقدار برای مدل اشباع  08/0باید کمتر از

کند. این شاخص با استفاده گیری را به صورت همزمان بررسی میبرازش بخش ساختاری و اندازه  Goodness of Fit( یا  GOFبرازش )

 های اشتراکی قابل محاسبه است و فرمول آن به شرح زیر است؛ و میانگین شاخص R2از میانگین هندسی شاخص 

GOF = √average (AVE) × average (R2) 

،  36/0را در سطح بالای    GOF( شاخص  2009و همکاران )  1است. وتزلز  502/0عددی برابر   GOFپس از انجام محاسبات، مقدار شاخص 

گیری مقولات خود، برخوردار  توان گفت که نشانگرهای مدل از دقت لازم برای اندازهدانند. در نتیجه میشاخصی قوی برای برازش مدل می

 هستند مدل از برازش خوبی برخوردار است و لذا وارد تحلیل نهایی شدند. 

و همچنین در    Smart PLSافزار  ، ارتباط متغیرهای پژوهش با استفاده از تکنیک حداقل مربعات جزئی و با نرم2در ادامه و در شکل شماره  

 شود.برای مدلِ کلی پژوهش با استفاده از تکنیک بوت استراپینگ نشان داده می T، مقدار آماره 3شکل شماره 

 

 
1 Wetzels 

شرایط  راهبردها مقوله محوری شرایط علی  مقولات

 گر مداخله

 پیامدها  ای شرایط زمینه

       شرایط علی 

      0/ 491 مقوله محوری

     0/ 811 0/ 670 راهبردها

شرایط 

 گر مداخله

736 /0 351 /0 688 /0    

   0/ 710 0/ 720 0/ 721 0/ 708 ای شرایط زمینه

  0/ 544 0/ 486 0/ 679 0/ 503 0/ 735 پیامدها 
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 مدل کلی پژوهش با تکنیک حداقل مربعات جزئی  :2شکل 
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 مدل کلی پژوهش با تکنیک بوت استراپینگ  Tآماره  :3شکل 

 

در حالت ضرایب   16/0باشند )تمامی مسیرها بیشتر از مقدار بحرانی  دار میبا توجه به نتایج به دست آمده از دو نمودار، تمامی مسیرها معنی

دار بوده و مدل پژوهشی  + قرار نگرفته است. پس تمامی مسیرها معنی96/1تا    -96/1نیز در بازه بحرانی    T Valueاستاندارد هستند( و مقادیر  

 ارائه شده است. 6دارای برازش مناسبی است و خلاصه آن در جدول شماره 

 

 T Valueضرایب مسیر در دو حالت استاندارد و  :6جدول 

 

 T مقدار استاندارد ابعاد

 9/ 159 0/ 432 شرایط عِلیّ        محوری        مقوله

 11/ 738 0/ 522 مقوله محوری    راهبردها         

 7/ 520 0/ 433 گر عوامل مداخله    راهبردها         

 2/ 591 0/ 103 ایشرایط زمینه    راهبردها         

 20/ 219 0/ 660 راهبردها     پیامد         
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 قابل ارائه است.  4آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیل به صورت شکل شماره درنهایت الگوی ارائه شده برای توسعه تفکر انتقادی در دانش

 

 
 آموزان دوره ابتدایی شهر اردبیل ای الگوی توسعه تفکر انتقادی در دانش مدل شبکه  :4شکل 

 

 بحث و نتیجه گیری 

انجام شد. نتایج نشان داد که عوامل متعددی  آموزان دوره ابتدایی  این پژوهش با هدف طراحی و اعتباریابی الگوی توسعه تفکر انتقادی در دانش

انتقادی نقش ایفا کنند که شامل عوامل علی، راهبردها، شرایط مداخله می ای بودند که در نهایت  گر و شرایط زمینهتوانند در توسعه تفکر 

توان استدلال کرد که عوامل علی در آمده میدست آموزان دوره ابتدایی گردد. در تبیین نتایج به توانند منجر به پیامدهای مثبت در دانش می

 توسعه تفکر انتقادی نقش مثبت و بسزایی دارند. 

آموزان دوره ابتدایی شامل »تفکر گیری الگوی توسعه تفکر انتقادی در دانشنتایج مربوط به بخش اول پژوهش نشان داد که شرایط علی شکل 

ای از  ها با مجموعهباشد. این یافته های فردی و پشتیبانی از تنوع فکری« میو علاقه  خلاق، هوش معنوی، هوش هیجانی، توجه به نیازها

با طراحی الگویی برای آموزش تفکر انتقادی نشان داد که    (Sajedi et al., 2021)تحقیقات پیشین همسو است. به عنوان نمونه پژوهش  

خوبی با نتایج تحقیق حاضر در ارتباط با اهمیت تفکر  خلاقیت و عزت نفس از جمله ابعاد اساسی در پرورش این مهارت هستند؛ این موضوع به

با تکیه بر دیدگاه علامه طباطبائی نشان داد  (Toback et al., 2021)خلاق و توجه به نیازهای فردی همخوانی دارد. همچنین پژوهش 



 

 آموزان دوره ابتدایی طراحی و اعتباریابی الگوی توسعه تفکر انتقادی در دانش

    190  پژوهشی رهبری آموزشی کاربردی   -فصلنامه علمی

طور مستقیم ها بهکه ابعادی نظیر تربیت اخلاقی، استدلال منطقی، آزادی در نقد و سعه صدر، همگی در توسعه تفکر انتقادی مؤثرند. این یافته 

 ,Ollinheimo & Hakkarainen)باشد. علاوه بر این، پژوهش  های هوش معنوی و هیجانی در تحقیق حاضر همسو میبا مولفه

بر اهمیت ارتباط میان تفکر انتقادی، همکاری انسانی و سلامت روان تأکید کرده و خاطرنشان کرده است که ناتوانی در درک دیدگاه   (2023

راستا است. همچنین شود. این یافته با مقوله »پشتیبانی از تنوع فکری« در تحقیق حاضر همدیگران منجر به ضعف در تفکر منطقی می

(Heyrani et al., 2021)  تفکر انتقادی در ادبیات کودک    های تقویتترین مولفهنشان دادند که استدلال اخلاقی، داده و تجربه از مهم

طور ضمنی با هوش معنوی و نیازهای فردی مرتبط است. بنابراین همسویی مطالعات فوق با نتایج تحقیق و نوجوان هستند؛ که این نیز به 

های تفکر  حاضر به این دلیل است که همگی بر ابعاد شناختی، هیجانی و معنوی تأکید دارند و این ابعاد در کنار هم موجب ارتقای مهارت

توان اذعان داشت که نخستین شرط توسعه تفکر انتقادی در کودکان، »تفکر خلاق«  آمده میدست های بهشوند. در تبیین یافته انتقادی می

خواهد بود. در واقع،  ها ناقص  های متنوع برای چالش حل های نو، نگاه متفاوت به مسائل و یافتن راه است. تفکر انتقادی بدون توانایی تولید ایده 

ها چندین پاسخ ممکن وجود دارد و تنها یک مسیر برای رسیدن به آموزد برای پرسش کند که در آن کودک می خلاقیت بستری فراهم می

سازد. علاوه بر این،  تر، پرسشگری و بررسی انتقادی آماده میهای عمیق حقیقت کافی نیست. این نگاه خلاقانه، ذهن کودک را برای تحلیل 

دست آورند. از همین پذیر باشند و توانایی آزمون و خطا را در مسیر حل مسئله بهکند تا در برابر مشکلات انعطافخلاقیت به کودکان کمک می 

»هوش   آموزان است. مؤلفه دوم یعنیگذار نگرش انتقادی در دانشهای کلیدی، بنیانعنوان یکی از مؤلفهتوان گفت تفکر خلاق بهرو، می

دارد.  ها و ارتباط با هستی وامیوجوی معنا، ارزشکند. هوش معنوی، کودکان را به جستمعنوی«، نقش مهمی در رشد تفکر انتقادی ایفا می

امر موجب می پرسش این  به  بلکه  اطلاعات سطحی بسنده نکرده  به  یادگیری صرفاً  فرآیند  در  آنان  بنیادی شود  و  های  چرایی  درباره  تری 

کند. های منصفانه کمک می گیری قضاوتتر مفاهیم و شکل ها بپردازند. چنین نگرشی به تقویت مهارت استدلال، درک عمیقچگونگی پدیده 

نماید که خود بستری مناسب برای رشد ها و احترام به دیگران را در کودکان تقویت می افزون بر این، هوش معنوی ظرفیت پذیرش تفاوت

های »هوش هیجانی« نیز از دیگر شرایط علی مؤثر بر توسعه تفکر انتقادی است. کودکانی که توانایی مدیریت هیجانتفکر انتقادی است.  

های تعاملی به استدلال و استنتاج بپردازند. کنترل خشم، تحمل ناکامی و همدلی با دیگران از جمله  توانند در موقعیتخود را دارند، بهتر می

های یادگیری تعارضات را به شکل سازنده حل کنند و از دل تعامل، به  کند در محیطهای هوش هیجانی است که به کودکان کمک میمؤلفه

انتقادی  کارگیری مؤثر مهارتتوان گفت بدون هوش هیجانی، ظرفیت بههای منطقی و عادلانه برسند. بنابراین، میگیری نتیجه های تفکر 

دهد که توسعه تفکر های این پژوهش نشان میعنوان یکی از یافته های فردی« نیز به و علاقه  محدود خواهد شد. مؤلفه »توجه به نیازها

ها، علایق  آموزان توجه کنند. هر کودک با تواناییهای فردی دانش ریزان آموزشی به تفاوتشود که معلمان و برنامهانتقادی زمانی محقق می

ها تواند مانع از بروز تفکر انتقادی شود. برعکس، زمانی که علاقهها میشود و عدم توجه به این ویژگی و سبک یادگیری خاصی وارد کلاس می

آنان انگیزه بیشتری برای مشارکت در فرآیند یادگیری پیدا میو نیازهای شخصی دانش کنند و پرسشگری و آموزان مورد توجه قرار گیرد، 

توانند از تنوع فکری« اهمیت بالایی در توسعه تفکر انتقادی دارد. کودکان زمانی می  شود. در نهایت، »پشتیبانیاستدلال در آنان تقویت می

انتقادی دست یابند که در معرض دیدگاهبه به تفکر  واقعی  ها و  ها و عقاید متنوع قرار بگیرند. تبادل نظر با همسالان، پذیرش تفاوتطور 

فکری جمعی  شود آنان درک کنند که حقیقت مطلق در دست یک نفر یا یک دیدگاه نیست، بلکه از تعامل و همیادگیری از دیگران باعث می

 کند.گیری نگرش نقادانه کمک میشود. این فرایند به پرورش ذهن باز، تحمل عقاید متفاوت و شکلحاصل می

»تفکر انتقادی« است. این امر بیانگر آن است   شده در فرایند کدگذاری،آمده از بخش دوم نشان داد که مقوله محوری استخراجدست نتایج به

عنوان هسته مرکزی و پیشران اصلی توسعه یادگیری و پرورش  شده، تفکر انتقادی بهکه در میان تمامی کدها، مقولات و طبقات شناسایی

 Sajedi)عنوان مثال،  های پیشین همسو است. بهای از پژوهشآموزان ابتدایی نقش دارد. این یافته با مجموعههای شناختی در دانش مهارت

et al., 2021) شده خود برای آموزش تفکر انتقادی، تفکر انتقادی را در کنار ابعادی همچون تحلیل، ارزیابی، خلاقیت و  در الگوی طراحی

ها دهد که بدون قرار گرفتن تفکر انتقادی در مرکز الگو، سایر مهارت اند. این همسویی نشان میعنوان محور اصلی معرفی کردهعزت نفس به

های آموزشی در که به تدوین استراتژی   (Mahnam et al., 2021)و ابعاد آموزشی کارکرد مؤثری نخواهند داشت. همچنین پژوهش  

دهد که هدف نهایی و غایی نظام آموزشی باید توسعه تفکر انتقادی باشد و دیگر  برنامه درسی برای پرورش تفکر انتقادی پرداخته، نشان می
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مند خود  در مرور نظام  (O'Reilly et al., 2022)کنند. افزون بر این، پژوهش  عنوان ابزارهای کمکی برای تحقق آن عمل میها بهمؤلفه

های استدلال و حل مسئله است. این یافته نیز همراستا با در کودکان خردسال، مهارت  های تفکر انتقادیترین ویژگیبیان داشتند که مهم

عنوان مقوله محوری معرفی کرده است. دلیل همسویی این مطالعات با تحقیق حاضر آن است که تحقیق حاضر است که تفکر انتقادی را به 

های شناختی،  دهنده برای رشد سایر مهارتهمگی تأکید دارند تفکر انتقادی نه صرفاً یک مهارت منفرد، بلکه محور اصلی و چارچوب سازمان

توان گفت که قرار گرفتن »تفکر انتقادی« در جایگاه مقوله  های مربوط به مقوله محوری میهیجانی و اجتماعی کودکان است. در تبیین یافته 

از تفکر خلاق، هوش هیجانی، هوش معنوی، توجه به نیازهای فردی و پشتیبانی    شده اعمهای شناساییمحوری بدین معناست که سایر مؤلفه

ها و بسترهای لازم هستند  مثابه شرایط، زمینهها بهاز تنوع فکری همگی در خدمت رشد و توسعه تفکر انتقادی قرار دارند. در واقع، این مؤلفه

انتقادی معنا میکه اگرچه ارزش مستقل دارند، اما کارکرد نهایی آن توان اذعان داشت که تفکر  یابد. بنابراین میها در جهت ارتقای تفکر 

ابعاد زیر آن قرار میانتقادی نقش یک »چتر مفهومی« را ایفا می انتقادی مقولهکند که سایر  به  گیرند. از منظر نظری، تفکر  ای است که 

داشته باشند و در مواجهه با مسائل روزمره از استدلال منطقی بهره بگیرند. در دوره   آموزد چگونه پرسشگری کنند، به شواهد تکیهکودکان می

های آموزشی موجب  عنوان محور برنامهگیری است، قرار دادن تفکر انتقادی بههای شناختی و شخصیتی فرد در حال شکلابتدایی که بنیان

العمر پیدا کنند. بر اساس این دیدگاه، های مثبت نسبت به یادگیری مادام ها و گرایشهای شناختی بلکه نگرش تنها مهارتشود کودکان نهمی

انتقادی قرار گیرند، احتمال تثبیت تفکر های مسئله هرچه کودکان در فرایند یادگیری بیشتر در معرض موقعیت محور و تعاملات اجتماعی 

دهنده ابعاد شناختی، هیجانی و اجتماعی  تواند پیوندعنوان مقوله محوری میبه  یابد. از سوی دیگر، تفکر انتقادیانتقادی در آنان افزایش می

های شود؛ هنگامی که با دیدگاه باشد. برای مثال، زمانی که کودکان در فرایند یادگیری نیاز به تحلیل و ارزیابی دارند، خلاقیت آنان تحریک می

ها و نیازهای شخصی خود درگیر یادگیری  گردد و هنگامی که بر اساس علاقهشوند، هوش هیجانی و معنوی آنان تقویت میرو میمتفاوت روبه

ها به یکدیگر متصل بوده و توسط  یابد. در نتیجه، تمامی این مؤلفهشوند، انگیزه درونی آنان برای تداوم پرسشگری و استدلال افزایش میمی

 یابند. مقوله محوری یعنی تفکر انتقادی سازمان می

های آموزان ابتدایی شامل »ایجاد موقعیتهای مربوط به بخش سوم پژوهش نشان داد که راهبردهای اصلی توسعه تفکر انتقادی در دانشافته ی

های های یادگیری تعاملی و گروهی و روشهای استدلال، ارزیابی و حل مسئله، استفاده از فعالیتیادگیری مبتنی بر مشکل، توسعه مهارت

  ( Mahnam et al., 2021)ای از تحقیقات پیشین همسو است. برای نمونه، پژوهش  شود. این نتایج با مجموعهتدریس نوآورانه« می

پردازی و راهبردهای فراشناختی نقش  های آموزشی مانند پرسش و پاسخ، روش مشارکتی، داستانطور مشخص نشان داد که استراتژی به

های تدریس محور و روشهای مسئله ای که با تأکید تحقیق حاضر بر یادگیری گروهی، موقعیتمهمی در توسعه تفکر انتقادی دارند؛ یافته

هم نظامنوآورانه  مرور  نتایج  همچنین،  پیش   (O'Reilly et al., 2022)مند  راستاست.  آموزش  حوزه  که  در  بود  آن  بیانگر  دبستانی 

ها کودکان شامل تعاملات کلاسی، فنون گفتگو و پرسش و استفاده از زبان تفکر هستند؛ این یافته  های مؤثر برای رشد تفکر انتقادیمیانجی

 (Barta et al., 2022)های استدلال در پژوهش حاضر مطابقت دارد. علاوه بر این، پژوهش  های یادگیری تعاملی و توسعه مهارتبا مؤلفه

هایی موجب افزایش توانایی استدلال  های مفهومی را بررسی کرد، نشان داد که چنین روشهای تفکر انتقادی از طریق نقشه که توسعه مهارت

انتقادی می با یافتهو گرایش به تفکر  های های تحقیق حاضر ناشی از تأکید مشترک بر روششود. بنابراین، همسویی نتایج این مطالعات 

های یادگیری  ها، نخست باید به اهمیت »ایجاد موقعیت محور برای پرورش تفکر انتقادی است. در تبیین این یافته نوآورانه، تعاملی و مسئله

های جدید هستند. این  حلازمند کشف راه دهد که نیهایی قرار میمحور، کودکان را در موقعیتمبتنی بر مشکل« اشاره کرد. یادگیری مسئله 

سازی کنند و در نهایت، از طریق تحلیل و آوری کنند، فرضیه آموزد که مسائل را شناسایی کرده، اطلاعات مربوط را جمع فرایند به آنان می

آورد و  گیری منطقی فراهم میهایی فرصت مناسبی برای تمرین پرسشگری، استدلال و تصمیمحل دست یابند. چنین موقعیت ارزیابی به راه

دهد. در واقع، یادگیری مبتنی بر مشکل، ذهن کودک را از حالت منفعل به حالت فعال  تفکر انتقادی را از سطح نظری به سطح عملی سوق می

انتقادی محسوب    عنوان شالوده اصلیهای استدلال، ارزیابی و حل مسئله« بهکند. راهبرد دوم یعنی »توسعه مهارتو پویا تبدیل می تفکر 

ها ارتباط برقرار نمایند. گیری ها و نتیجهآموزند که ادعاها را بررسی کنند، شواهد را بسنجند و میان دادهشود. کودکان در فرایند آموزش می می

تری داشته باشند.  تر و منطقیهای دقیق زده پرهیز کرده و قضاوتهای شتاب کند تا از استنتاجهای استدلال به آنان کمک میآموزش مهارت
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های واقعی زندگی، راهکارهای خلاقانه و کارآمد ارائه کنند. در این  دهد تا در مواجهه با چالشها توانایی میهمچنین، مهارت حل مسئله به آن

های یادگیری  سوم، »استفاده از فعالیت تر پیدا کند. مؤلفهشود فرایند یادگیری کیفیتی عمیقها باعث میمسیر، ارزیابی مستمر شواهد و نتیجه

شوند  پردازند، ناگزیر میها به بحث و تبادل نظر میتعاملی و گروهی«، نیز نقش حیاتی در توسعه تفکر انتقادی دارد. زمانی که کودکان در گروه

های دیگران پاسخ دهند و از مواضع خود دفاع کنند. این فرایند موجب تقویت تحمل عقاید مختلف، های متفاوت را بشنوند، به استدلالدیدگاه 

  همدلی  کندمی کمک کودکان به گروهی یادگیری هیجانی،–شود. از منظر اجتماعیهای ارتباطی و ایجاد ذهنی باز در آنان میارتقای مهارت

های نقادانه و ظرفیت به پرورش نگرش  مستقیم طوربه  شرایط این. بیاموزند دیگران با تعامل در را  خود  پذیریمسئولیت  و  دهند نشان بیشتری

های تدریس نوآورانه« نیز بیانگر ضرورت تغییر رویکردهای سنتی آموزش است. رساند. چهارمین راهبرد یعنی »روشتفکر انتقادی یاری می

گیری تفکر انتقادی باشند. در مقابل، استفاده از راهبردهایی توانند بستر مناسبی برای شکل های سنتی مبتنی بر انتقال صرف اطلاعات نمیروش

سازد. تر و معنادارتر می آموزان جذابپردازی، یادگیری را برای دانش های آموزشی و داستان سازی، استفاده از فناوریمانند ایفای نقش، شبیه 

ها را درک کرده و با  حفظ کردن مطالب، آن  شود کودکان در فرایند یادگیری فعالانه مشارکت کنند و به جاینوآوری در تدریس موجب می

 مند و خلاق به رشد تفکر انتقادی دست یابند.آموزان در محیطی پویا، انگیزهشود که دانش زندگی واقعی ارتباط دهند. این امر سبب می

های آموزان ابتدایی شامل »انجام فعالیتگر در توسعه تفکر انتقادی در دانشهای مربوط به بخش چهارم نشان داد که عوامل مداخلهیافته 

های پیشین همخوانی دارد. به عنوان مثال، پژوهش  ها با نتایج برخی پژوهشعملکردی« و »تشویق به ارتباط با محیط واقعی« است. این یافته

(O'Reilly et al., 2022)  های  یکارگیری رویکردهای مبتنی بر داستان، زبان تفکر و تعاملات کلاسی از جمله میانج نشان داد که به

های عینی و واقعی، به کودکان کمک  مؤثر در توسعه تفکر انتقادی هستند. این نتایج بیانگر آن است که پیوند دادن فرآیند یادگیری به فعالیت 

های بر ضرورت تدوین استراتژی  (Mahnam et al., 2021)های انتقادی را بهتر درک و تمرین کنند. همچنین، پژوهش کند مهارتمی

راستا های عملکردی« در تحقیق حاضر همپردازی تأکید داشت که با مؤلفه »فعالیتهای عملی، ایفای نقش و داستانآموزشی در قالب فعالیت

که الگویی برای آموزش تفکر انتقادی طراحی کردند، نشان داد که استفاده از    (Sajedi et al., 2021)های  است. افزون بر این، یافته 

مهارتروش ارتقای  موجب  فعال،  یادگیری  و  کاربردی  دانشهای  انتقادی  میهای  میآموزان  بنابراین  همسویی  شود.  دلیل  گفت  توان 

سازی یادگیری و اتصال آن به محیط واقعی برای رشد تفکر انتقادی های فوق با تحقیق حاضر آن است که همگی بر ضرورت عینیپژوهش

های عملکردی های عملکردی« است. فعالیت گر »انجام فعالیت های پژوهش حاضر، نخستین عامل مداخلهتأکید دارند. در ادامه تبیین یافته 

کننده منفعل نباشند. به عنوان  و صرفاً شنونده یا دریافت های خود را به شکل عملی به کار گیرنددهند که کودکان دانش و مهارتفرصت می

تواند به آنان کمک کند تا های ساده علمی میشده یا طراحی آزمایش سازی های شبیه های کلاسی، ایفای نقش در موقعیت نمونه، انجام پروژه

شود یادگیری از حالت نظری و انتزاعی خارج شده ها بیندیشند. این رویکرد باعث میتر بفهمند و به صورت انتقادی درباره آنمفاهیم را عمیق

شوند، ضرورت پرسشگری، آزمون و خطا، و  های عملی میای ملموس و کاربردی تبدیل شود. هنگامی که کودکان درگیر فعالیتو به تجربه

کند. عامل دوم یعنی »تشویق و تفکر نقادانه کمک شایانی می  های استدلالیتر خواهد شد؛ امری که به رشد مهارتتحلیل نتایج برایشان روشن

ای برخوردار است. ارتباط کودکان با محیط پیرامون، اعم از محیط طبیعی، اجتماعی یا فرهنگی،  به ارتباط با محیط واقعی« نیز از اهمیت ویژه

ها بپردازند. برای مثال، بازدیدهای میدانی،  ها را از نزدیک مشاهده کنند و به بررسی انتقادی آنکند که مسائل و چالشها کمک میبه آن

تنهایی به دست  های ارزشمندی را فراهم کند که در فضای کلاس بهتواند تجربههای اجتماعی یا ارتباط با متخصصان میمشارکت در فعالیت 

مسائل قرار گیرند و ضرورت تحلیل و حل مسئله برایشان عینی و    طور واقعی در جریانآموزان بهشود دانش ها سبب میآید. این تجربهنمی

کند و از این  ملموس شود. از این رو، ارتباط با محیط واقعی بستر لازم برای پیوند دادن دانش نظری به مسائل زندگی روزمره را ایجاد می

تقویت می انتقادی  تفکر  تبیین، میطریق  این  اساس  بر  که عوامل مداخلهشود.  داشت  اذعان  پژوهش نقش  گر شناساییتوان  این  در  شده 

های ساز توسعه تفکر انتقادی باشند، اما بدون توجه به فعالیتتوانند زمینه گر را دارند. هرچند راهبردها و شرایط علی میکاتالیزور یا تسهیل

کنند محدود شود. در واقع، این دو عامل کمک می عملکردی و ارتباط با محیط واقعی، امکان دارد یادگیری به سطحی سطحی و غیرکاربردی

های  توان گفت که انجام فعالیتهای انتقادی از حیطه تئوریک فراتر رفته و در بستر زندگی واقعی کودکان نهادینه شوند. در نتیجه میتا مهارت

  عملی و تشویق به ارتباط با محیط واقعی از جمله عوامل کلیدی در تسهیل فرآیند پرورش تفکر انتقادی هستند. این عوامل ضمن ایجاد انگیزه 
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شوند کودکان یاد بگیرند چگونه مفاهیم را در زندگی روزمره خود به کار گیرند و از رهگذر آن، به تحلیل، ارزیابی  و معنا در یادگیری، موجب می

  به  یادگیری–طور مداوم در فرآیند یاددهیباشد که این دو مؤلفه به ایهای آموزشی باید به گونهو حل مسئله بپردازند. بنابراین، طراحی برنامه

 .شوند گرفته کار

آموزان ابتدایی شامل »ارزیابی و بازخورد ای توسعه تفکر انتقادی در دانشهای مرتبط با بخش پنجم پژوهش نشان داد که شرایط زمینهیافته 

باشد. این نتایج با شواهد موجود در ادبیات پژوهش همخوانی دارد. به عنوان مثال، پژوهش مستمر« و »استفاده از ابزارهای دیجیتال« می 

(Barta et al., 2022)  های تفکر  تواند مهارتهای مفهومی میدر فراتحلیل خود نشان دادند که یادگیری مبتنی بر ابزارهای نوین و نقشه

 Sajedi)ای که با تأکید تحقیق حاضر بر ابزارهای دیجیتال همسو است. همچنین پژوهش  انتقادی را به طور چشمگیری ارتقا دهد؛ نتیجه

et al., 2021)  آموزان های تفکر انتقادی دانش نشان داد که ارائه بازخورد و طراحی الگوهای آموزشی تعاملی، نقش مهمی در افزایش مهارت

 ,.O'Reilly et al)های این پژوهش تطابق دارد. افزون بر این، پژوهش  دارند؛ موضوعی که با مؤلفه »ارزیابی و بازخورد مستمر« در یافته

در ارتقای استدلال و حل مسئله در    های نوآورانه نقش مهمینیز بیان کردند که زبان تفکر، تعاملات کلاسی و استفاده از میانجی  (2022

ای مطرح در تحقیق حاضر همخوانی دارند. بنابراین، دلیل همسویی این مطالعات با پژوهش  ها با شرایط زمینهکودکان خردسال دارد؛ این یافته 

ها، نخست  کنند. در تبیین یافته آوری ابزارها و بازخوردهای مستمر برای یادگیری انتقادی تأکید می حاضر آن است که همگی بر ضرورت فراهم

انتقادی فرایندی پویا و در حال تکامل است و دانش  توانند در آن  آموزان تنها زمانی میباید به »ارزیابی و بازخورد مستمر« پرداخت. تفکر 

نقاط ضعف خود را شناسایی کرده و   کندآموزان کمک میپیشرفت کنند که به طور مداوم بازخورد دریافت کنند. بازخوردهای سازنده به دانش

های استدلال، تحلیل  آموز را در مهارت دهد پیشرفت هر دانشمسیر اصلاحی را طی کنند. از سوی دیگر، ارزیابی مستمر به معلمان امکان می

های آموزشی را بر اساس نیازهای واقعی آنان تنظیم نمایند. چنین سازوکاری علاوه بر ارتقای کیفیت یادگیری، و قضاوت دنبال کنند و برنامه

دهد. بنابراین، ارزیابی و بازخورد مستمر نه صرفاً یک ابزار کنترلی،  انگیزه درونی کودکان را برای مشارکت فعال در فرایند آموزش افزایش می

تال« نیز در جهان امروز جایگاه شود. مؤلفه دوم یعنی »استفاده از ابزارهای دیجیبلکه یکی از ارکان اصلی رشد تفکر انتقادی محسوب می

ای های تازه های آموزشی فرصت های تعاملی آنلاین و بازی سازها، محیطافزارهای آموزشی، شبیه ای دارد. ابزارهای دیجیتال همچون نرم ویژه

دهند تا در محیطی ایمن و جذاب به آزمون  آموزان امکان میآورند. این ابزارها به دانشهای انتقادی فراهم میبرای تمرین و تقویت مهارت

های گوناگون را  های دیجیتال امکان دسترسی به منابع متنوع و دیدگاه ها، تحلیل اطلاعات و حل مسائل بپردازند. افزون بر این، فناوریایده 

است که ابزارهای دیجیتال اگر به شکل  ای برای توسعه تحمل، تنوع فکری و تفکر انتقادی است. نکته مهم اینکنند که خود زمینه ایجاد می

آموزان شوند. بر این  توانند موجب افزایش مشارکت فعال، انگیزه و یادگیری عمیق در دانش هدفمند و خلاقانه در آموزش به کار روند، می

عنوان  شده در این پژوهش، نقش زیرساختی در توسعه تفکر انتقادی دارند. بازخورد مستمر به ای شناساییتوان گفت شرایط زمینهاساس می

سازند.  ها فراهم میکند و ابزارهای دیجیتال بستر متنوع و پویایی برای تمرین این مهارتگام مسیر یادگیری را روشن میبهراهنمایی گام 

آموزان  و متناسب با نیازهای فردی دانش   ای پویا، تعاملیترکیب این دو مؤلفه، فرآیند آموزش را از حالت سنتی و ایستا خارج کرده و به تجربه

ای مناسب برای آن  یابد که شرایط زمینهطور مؤثر پرورش میتوان بیان داشت که تفکر انتقادی تنها در صورتی بهکند. در نتیجه میتبدیل می

عنوان ارکان اصلی در نظر  های دیجیتال بههای آموزشی که در آن بازخورد مستمر و استفاده هوشمندانه از فناوریفراهم شود. طراحی نظام

 آموزان ابتدایی باشد. های تفکر انتقادی در دانشتواند گام بلندی در جهت ارتقای کیفیت یادگیری و تقویت مهارتگرفته شوند، می

پذیر،  شامل »قابلیت تفکر انعطاف  آموزان ابتدایی های مربوط به بخش نهایی پژوهش نشان داد که پیامدهای توسعه تفکر انتقادی در دانشیافته 

توانایی ارزیابی اطلاعات و خودباوری و اعتماد به نفس« است. این نتایج با شواهد متعددی در ادبیات پژوهش همخوانی دارد. برای نمونه،  

(Sajedi et al., 2021)   در طراحی الگوی آموزش تفکر انتقادی دریافتند که افزایش عزت نفس و یادگیری عمیق از پیامدهای اصلی

 Akcaoğlu)آموزش تفکر انتقادی است. این یافته با مؤلفه »خودباوری و اعتماد به نفس« در تحقیق حاضر همسو است. همچنین، پژوهش  

et al., 2023)  تواند رابطه بین خودتنظیمی و تفکر انتقادی را تبیین کند. این عنوان متغیر میانجی مینشان داد که آگاهی فراشناختی به

دهد که تفکر انتقادی با تقویت توانایی ارزیابی و کنترل شناختی، پیامدهایی همچون ارزیابی اطلاعات را به همراه دارد. افزون  نتایج نشان می
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های متفاوت و عدم انعطاف  تأکید کردند که ضعف در توانایی دیدن دیدگاه  (Ollinheimo & Hakkarainen, 2023)بر این، پژوهش  

پذیر« در پژوهش حاضر همخوانی دارد. بنابراین،  تواند منجر به تفرقه و کاهش همکاری شود. این نتیجه نیز با پیامد »تفکر انعطاففکری می

دلیل همسویی مطالعات فوق با تحقیق حاضر آن است که همگی پیامدهای آموزش تفکر انتقادی را در سه سطح شناختی )ارزیابی اطلاعات(،  

تفکر   »قابلیت به  باید نخست ها،یافته  تبیین در. کنندمی معرفی( پذیرانعطاف تفکر) شناختی–اجتماعی و( نفس به  اعتماد) شخصیتی–عاطفی

های  توانند به تفکر انتقادی دست یابند که توانایی تغییر دیدگاه خود در مواجهه با شواهد و استدلالپذیر« اشاره کرد. کودکان زمانی میانعطاف

های نو را پیدا  اندیشی فاصله بگیرند و آمادگی پذیرش ایدهدهد تا از تعصب و جزمپذیری ذهنی به آنان امکان میجدید را داشته باشند. انعطاف

پذیر کند. در واقع، تفکر انعطافها و تعاملات اجتماعی پررنگ است، نقش حیاتی ایفا میهای آموزشی که تنوع دیدگاه کنند. این ویژگی در محیط 

گفت  برای  راهبستری  یافتن  و  سازنده  می حلوگوی  فراهم  خلاقانه  ارزیابیهای  »توانایی  یعنی  دوم  پیامد  اصلی  آورد.  از  ترین  اطلاعات« 

های آموزش تفکر انتقادی است. در دنیای امروز که حجم عظیمی از اطلاعات در دسترس کودکان قرار دارد، داشتن مهارت ارزیابی و  خروجی

کنند، قادر خواهند بود منابع معتبر را از غیرمعتبر تشخیص غربالگری اطلاعات اهمیتی دوچندان دارد. کودکانی که این مهارت را کسب می

تنها در موفقیت تحصیلی بلکه در زندگی روزمره آنان نیز کاربرد  های منطقی انجام دهند. این توانایی نهها را تحلیل کنند و استنتاج دهند، داده 

های اطلاعاتی  در برابر چالش  سازد. بنابراین، آموزش تفکر انتقادی عملاً به توانمندسازی نسل جدیدپذیر میها افراد آگاه و مسئولیت دارد و از آن

گیرند کند. »خودباوری و اعتماد به نفس« نیز از پیامدهای مهم توسعه تفکر انتقادی است. هنگامی که کودکان یاد میقرن حاضر کمک می

کنند. این احساس  طور نقادانه مسائل را تحلیل کنند و در مباحث کلاسی مشارکت نمایند، احساس شایستگی بیشتری در خود تجربه میبه

ها حضور فعال داشته کند که نظرات خود را بیان کرده و در بحثشود و آنان را تشویق میشایستگی به افزایش اعتماد به نفس منجر می

حل مشکلات    ها مقاومت بیشتری نشان دهند و برایها و ناکامیآموزان در مواجهه با چالش شود دانشباشند. همچنین، خودباوری باعث می

انتقادی نهاعتماد به توانایی تنها بر رشد شناختی بلکه بر رشد شخصیتی و اجتماعی کودکان نیز های خویش داشته باشند. در نتیجه، تفکر 

 اثرگذار است.

رو بود. با توجه به اینکه پژوهش حاضر با هایی روبهتواند خالی از محدودیت باشد، پژوهش حاضر نیز با محدودیتازآنجاکه هیچ پژوهشی نمی

ها در بخش کیفی مبتنی بر پارادایم تفسیری صورت گرفت، ممکن است به دلیل سیال و پوینده بودن رویکرد آمیخته انجام شد و تحلیل داده

بینی پژوهشگران تأثیرگذار بوده باشد. در واقع، امکان دارد پژوهشگران با دخالت ها جهانها و نحوه استخراج مقولهذهن آدمی، در کدگذاری

ها و نتایج پژوهش را دستکاری کرده باشند. البته در مطالعه حاضر پژوهشگران تلاش نمودند های ذهنی خود، یافته فرض دادن تعصبات و پیش

توان به گردآوری و بررسی  های دیگر میردازند و تا حد امکان بدون سوگیری عمل کنند. از محدودیتتنها به نگرش تجربیات پژوهندگان بپ

های فارسی های داده کتب و منابع پژوهشی علیرغم کوشش پژوهشگر در مشخص نمودن تمام کلمات کلیدی مرتبط و جستجو در همه پایگاه 

بررسی تمام مطالب به و  مند صورت ناخواسته برخی از مطالعات، از فرایند مرور نظامها، ممکن است بهآمده از پایگاه دادهدستو انگلیسی 

ها نتایج و  های داده صورت هفتگی از پایگاهشده باشند. افزون بر این هرچند پژوهشگر تا زمان اعتبار یابی درونی مدل مربوطه مدام و بهحذف 

پژوهشی و چاپ و انتشار روزانه مقالات  های  د اما با توجه به گسترش روزافزون حوزهکرهای جدید را دریافت و وارد چرخه تحقیق مییافته 

هایی اخیراً منتشرشده باشند که در فرایند این پژوهش قرار نگرفته باشند که بررسی و مطالعه های داده، ممکن است پژوهش مختلف در پایگاه 

ابتدایی شهرستان  ها ممکن بود در مدل پیشنهادی تغییری ایجاد نماید. همچنین این پژوهش با توجه به اینکه مربوط به دانشآن آموزان 

فرهنگ شهرستان اردبیل، امکان اردبیل است و ممکن است با توجه به خصوصیات هر مقطع سنی و وجود متغیرهای مزاحمی همچون خرده 

 ها دشوار باشد. تعمیم نتایج به سایر دوره

 پژوهش  یاربردکیشنهادهای پ

یافته اساس  بر  نهایت  زیر  در  کاربردی  پیشنهادات  پژوهش  این  نتایج  و  دانش ها  انتقادی  تفکر  توسعه  راستای  ارائه در  ابتدایی  دوره  آموزان 

 شوند: می
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واقعی )مثلاً حفظ منابع طبیعی یا حل یک توانند هر هفته یک مسئله واقعی یا شبه محور در کلاس: معلمان میهای مسئله طراحی پروژه •

 آموزان بدهند تا گروهی تحلیل و راهکار ارائه کنند. مشکل ساده مدرسه( به دانش

های آموزشی یا ایفای نقش در سناریوهای  های ساده علمی، ساخت مدلهایی مانند آزمایشهای عملی و عملکردی: تمرینایجاد فعالیت •

 گیری و استدلال کنند. آموزان باید تصمیماجتماعی که دانش

ای بدهند، نقاط قوت و ضعف را مشخص  صرف، بازخورد مرحله   ایاستفاده از بازخورد مستمر و هدفمند: معلمان به جای ارزیابی نمره •

 آموز روشن سازند. کنند و مسیر بهبود را برای هر دانش

های مشخص ها و ارائه نتایج به کلاس، با نقشهای کوچک برای بحث و حل مسئله، تبادل ایده تشویق تعامل و کار گروهی: تشکیل تیم  •

 دهنده(.گر و ارائهگر، گزارشبرای هر عضو )مثلاً تحلیل

های یادگیری تعاملی سازی و بازیهای شبیهافزارهای آموزشی، محیطهای آموزشی و ابزارهای دیجیتال: استفاده از نرمادغام فناوری •

 های تفکر انتقادی.برای تمرین مهارت

ای را انتخاب کنند که با علاقه  آموزان پروژه یا مسئلهاجازه دهند دانش توانندآموزان: معلمان میتوجه به علایق و نیازهای فردی دانش •

 شخصی یا استعدادشان مرتبط باشد، تا انگیزه و مشارکت افزایش یابد. 

گیری منطقی،  های کوتاه روزانه برای تحلیل شواهد، بررسی ادعاها و نتیجههای استدلال و ارزیابی اطلاعات: ارائه تمرینتمرین مهارت •

 های کلاسی یا مسابقات کوچک تحلیلی.حتی در قالب پرسش 

های ساده در محیط مدرسه و محله که  ارتباط با محیط واقعی: برگزاری بازدیدهای میدانی، دعوت از کارشناسان محلی، یا انجام پروژه •

 حل ارائه دهند.آموزان بتوانند مشاهدات خود را تحلیل کنند و راهدانش

 ملاحظات اخلاقی

در پژوهش پیش رو هنگام ارسال فراخوان در رابطه با اهداف پژوهش و رضایتمندی آنان صحبت و اعلام شد که شرکت در این پژوهش  
 باشد. صورت داوطلبانه و بدون اجبار میبه

 حامی مالی

 این مقاله هیچگونه حامی مالی نداشته است.

 تعارض منافع 

 بنابر اظهار نویسندگان مقاله حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است. 
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