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Abstract 

Background and Objective: Nomadic education represents one of the most 

challenging domains of public policy, situated at the intersection of efforts 

to achieve educational equity and the ecological realities of nomadic life. 

Despite its extensive historical and institutional background, it continues to 

face profound structural and functional paradoxes, particularly in contexts 

where formal education systems are grounded in sedentary criteria such as 

fixed academic calendars and continuous school attendance. 

research methodology: This study systematically examines three 

dimensions of the nomadic education system—its nature, challenges, and 

solutions—through a systematic review using a qualitative content analysis 

approach. The research synthesizes findings from 19 selected scientific 

documents within national contexts (with a focus on Iran and the Qashqai 

tribe) and international experiences (particularly Nigeria and Kenya). The 

documents were selected through purposive sampling; data were extracted 

using structured note-taking forms and analyzed through qualitative coding. 

To enhance credibility, peer debriefing was employed. 

Findings: The findings indicate that the nature of nomadic education has 

historically oscillated between the objectives of “political control and 

sedentarization” (e.g., the Truman Point Four Program) and “developmental 

and equity-oriented goals” (such as Bahmanbeigi’s educational model). 

Today, it faces a fundamental paradox: rigid formal systems often perceive 

nomadic communities as unsuccessful due to their non-conformity with 

sedentary criteria. In terms of challenges, mobility and seasonal migration 

constitute the primary structural barrier, leading to learning discontinuities. 

Deeper challenges include institutional misalignment with tribal social 

structures, severe inequalities in resource distribution, and the digital divide, 

which restricts access to emerging educational opportunities. The analysis 

of proposed solutions suggests that shifting from static models toward 

flexible and hybrid approaches—such as mobile schools, semi-mobile 

schools, and offline e-learning—alongside curriculum localization and the 

revitalization of local teacher-training centers, represents the most effective 

pathway for sustainability. 

Conclusion: The study concludes that the success of nomadic education lies 

not in transforming the nomadic lifestyle, but in a paradigmatic shift toward 

aligning schooling with the rhythm of migration and recognizing diversity 

in educational models. 
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Extended Abstract 
Introduction: 

Ensuring educational equity for nomadic communities, characterized by a mobile and transhumant lifestyle, 

remains one of the most challenging mandates of governance systems. Conventional educational models, 

predicated on sedentary-centric assumptions, often fail to address the dynamic needs of these communities, 

thereby marginalizing them in macro-policy frameworks. In the historical context of Iran (particularly within the 

Qashqai tribe), nomadic education has traversed a tumultuous path from traditional Maktabs to modern 

interventions. While early initiatives, such as Truman’s Point Four Program, were largely driven by instrumental 

and political agendas aimed at facilitating sedentarization and control, the emergence of the Bahmanbeigi 

approach sought to foster development, social mobility, and the reduction of class stratification alongside 

literacy. However, research indicates that the sustainability of this system cannot be achieved merely by 

establishing schools; rather, it requires "institutional incongruence" to be resolved by adapting the school to the 

tribe's cultural and economic structures. 

From a pathological and comparative perspective, both global literature (drawing on experiences from Nigeria 

and Kenya) and national studies highlight a "fundamental paradox": rigid formal systems perceive nomads as 

"failed" due to their non-compliance with static criteria (Krätli, 2001). These challenges have acquired more 

complex dimensions in the contemporary era. On the one hand, the current curriculum, by neglecting the 

indigenous ecosystem and culture, has assumed an alienating function. On the other hand, the "digital divide" 

and the lack of ICT infrastructure hinder the effective utilization of modern technologies and mobile learning 

(m-learning) to overcome geographical constraints. 

Given the fragmentation of studies across historical, sociological, and educational technology domains, there is 

a distinct lack of a comprehensive picture that integrates these various dimensions. Consequently, the present 

study aims to conduct a systematic review to analyze and categorize the "nature," "challenges" (structural, 

institutional, and technological), and "strategies" of nomadic education. By synthesizing national and global 

findings, this research seeks to provide a coherent framework for transitioning from settlement-based policies to 

mobility-compliant strategies. 

Methodology: 

The present study is applied in terms of purpose and utilizes a systematic review method combined with a 

qualitative content analysis approach. The primary objective was to systematically collect, evaluate, and 

synthesize fragmented evidence found in the research literature (including historical, phenomenological, 

comparative, and policy studies) to provide a cohesive framework regarding the "nature," "challenges," and 

"strategies" of nomadic education. The statistical population encompassed all valid documents in both national 

and global contexts, screened via purposive sampling. Ultimately, 19 distinct documents (focusing on Iranian 

experiences with the Qashqai tribe and global experiences centered on Nigeria and Kenya) were selected as the 

final sample following the PRISMA guidelines. 

Data were collected using a structured data extraction form based on the library method. For data analysis, a 

qualitative content analysis with a hybrid approach (inductive and deductive) was employed across three phases 

of open, axial, and selective coding. Through this process, key propositions were initially identified, then 

categorized based on semantic affinity, and finally integrated into the main conceptual dimensions. To ensure 

the trustworthiness of the findings, criteria such as auditability and triangulation were applied; by utilizing 

diverse sources and integrating various perspectives (historical, sociological, and managerial), the rigor and 

validity of the final analysis were guaranteed. 

Results: 
The systematic analysis of the selected documents reveals that the nature of nomadic education is characterized 

by a "fundamental paradox" (Krätli, 2001), wherein rigid formal systems perceive nomads as "failed" due to 

statistical metrics, ignoring their complex indigenous management skills. Historically, this system in Iran 

transitioned from traditional Maktabs to modern interventions; initially driven by political agendas such as 

Truman’s Point Four Program for sedentarization and anti-communism (Heydari & Bineshifar, 2017), and later 

evolving into a developmental model under Bahmanbeigi, aiming for social mobility and cultural reform 

(Abbasi, 2018). However, the sustainability of this institution relies heavily on "institutional congruence" with 

the tribal structure (Hajinaseri & Yazdanpanah, 2021). Currently, the system faces critical structural challenges, 

primarily "mobility and migration," which disrupts the learning continuity (Abdoli, 2015; Mousavi et al., 2025), 

exacerbated by severe "inequality in resource distribution" (Heydarzadegan & Sandughdaran, 2017) and a 

"digital divide" that hinders the use of ICT (Aderinoye et al., 2007). Furthermore, the curriculum is often viewed 
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as a threat to indigenous culture due to a lack of flexibility (Azimi Aghbolagh et al., 2025). To overcome these 

barriers, the literature suggests a paradigm shift towards flexible management models—such as mobile and 

semi-mobile schools (Tahir & Muhammad, 2021)—supported by "contextualized curriculum" integrating 

indigenous skills like peace education (Madani et al., 2024), and the revival of "indigenous teacher training" 

centers to ensure cultural competence (Farmahini Farahani et al., 2021). 

Dimension Key Studies Key Findings & Concepts 

1. Nature 

& History 

Krätli (2001) 

 

 

Hajinaseri & Yazdanpanah 

(2021) 

The Fundamental Paradox: A conflict between static school 

metrics and dynamic nomadic reality. 

 

 

Institutional Congruence: Success depends on the school's 

adaptation to the tribe's socio-political structure. 

 Heydari & Bineshifar (2017) 

 

 

Abbasi (2018) 

Historical Shift: Evolution from political control (Truman’s 

Point Four) and sedentarization to developmental goals 

(Bahmanbeigi Model) focusing on social mobility. 

2. 

Challenges 

Abdoli (2015) 

 

 

Mousavi et al. (2025) 

Mobility Factor: Seasonal migration is the primary structural 

barrier causing learning discontinuity and teacher 

absenteeism. 

 Heydarzadegan (2017) 

 

 

Koissaba (2017) 

Inequality & Exclusion: Severe disparity in resource 

allocation, educational spaces, and teacher distribution 

compared to urban areas. 

 Azimi Aghbolagh (2025) 

 

 

Aderinoye et al. (2007) 

Content & Tech Gaps: Curriculum inflexibility threatening 

indigenous identity; Digital divide and lack of infrastructure 

(electricity/internet). 

3. 

Strategies 

Tahir & Muhammad (2021) 

 

 

Koissaba (2017) 

Flexible Models: Implementing mobile schools (tent 

schools), semi-mobile units, and leveraging m-learning 

powered by solar energy. 

 Madani et al. (2024) Curriculum Localization: Integrating indigenous knowledge 

(e.g., Peace Education, handicrafts) and designing place-
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Rahimi Pordanjani (2023) 

based packages for pre-schoolers. 

 Farmahini Farahani (2021) 

 

 

Jahangiri et al. (2025) 

Management & HR: Decentralizing management to align 

with migration calendars and recruiting/training indigenous 

teachers for cultural compatibility. 

 

Discussion and conclusion  
The systematic analysis reveals that nomadic education is deeper than a mere pedagogical challenge; it is a 

complex phenomenon that has historically fluctuated between "political control" (e.g., Truman’s Point Four) 

and "cultural development" (e.g., the Bahmanbeigi School). The nature of this system is entangled with a 

"fundamental paradox" (Krätli, 2001), wherein the static metrics of formal education clash with the fluid 

realities of nomadic life, leading to the unjust labeling of nomadic students as "failed." While "mobility and 

migration" represent the most visible structural barriers (Abdoli, 2015), deeper challenges lie in "severe 

inequality in resource distribution" and "content alienation," where the curriculum ignores indigenous 

knowledge, turning schools into isolated islands within the tribal ecosystem. Ultimately, this study concludes 

that the current paradigm based on "denying migration" has reached an impasse. Educational sustainability and 

equity can only be achieved through a "paradigm shift" towards "adapting the school to the migration rhythm," 

embracing flexible models (including hybrid, mobile, and offline e-learning schools), and reviving "indigenous 

teacher training." 

Based on the findings, at the practical level, it is recommended that policymakers officially recognize the 

diversity of educational models by authorizing "hybrid schools" (combining face-to-face and offline virtual 

learning). Furthermore, specialized task forces should be established to integrate subjects aligned with nomadic 

life skills (such as modern animal husbandry and environmental health) into the formal curriculum. 

Additionally, equipping mobile schools with solar panels to facilitate educational technology and reopening 

"Nomadic Teacher Training Centers" to recruit local personnel are essential steps. At the research level, given 

the existing gaps, it is suggested to conduct "phenomenological studies" to deeply understand students' lived 

experiences regarding the home-school conflict, as well as "interventionist evaluation research" to assess the 

actual effectiveness of mobile learning tools in areas lacking internet infrastructure. 
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 کلیدی: یها واژه

آموزش عشایری، عدالت آموزشی، 
مدارس سیار، کوچ نشینی، مرور نظام 

 مند.
 

یکاربرد یآموزش یرهبر –ی علمی پژوهش فصلنامه 1405 پاییز، 3شماره ، هفتمسال    

 چکیده

ومی، در تقاطع گذاری عم های سیاست برانگیزترین حوزه آموزش عشایری به عنوان یکی از چالش: مقدمه و هدف

نشینی قرار دارد که با وجود پیشینه تاریخی و نهادی  بوم کوچ های زیست تلاش برای تحقق عدالت آموزشی و واقعیت
ویژه در شرایطی که نظام آموزشی  به؛ های عمیق ساختاری و کارکردی مواجه است گسترده، همچنان با پارادوکس

 .شی ثابت و حضور مستمر در مدرسه استوار استرسمی بر معیارهای ایستایی مانند تقویم آموز

و « ها چالش»، «چیستی»گانه  مند ابعاد سه پژوهش حاضر با هدف واکاوی نظام: پژوهش یشناس روش

های  مند و رویکرد تحلیل محتوای کیفی، به بررسی و ترکیب یافته ی این نظام آموزشی، با روش مرور نظام«راهکارها»
تر ملی )با تمرکز بر تجارب ایران و ایل قشقایی( و جهانی )با محوریت تجارب نیجریه و سند علمی منتخب در بس 19

برداری  ها با استفاده از فرم فیش گیری هدفمند انتخاب شدند و داده صورت نمونه اسناد پژوهش به کنیا( پرداخته است.
ها از بازبینی همتای پژوهشی  یافته استخراج و از طریق کدگذاری کیفی تحلیل شدند؛ همچنین برای افزایش اعتبار

 .استفاده شد

کنترل »دهد که ماهیت آموزش عشایری در نوسانی تاریخی میان اهداف  های پژوهش نشان می یافته: ها افتهی

بیگی( تعریف شده  )مانند مکتب بهمن« محور گرا و عدالت توسعه»ترومن( و اهداف  4)نظیر اصل « سیاسی و اسکان
های رسمی متصلب، عشایر را به دلیل عدم  نظامکه  طوری روست؛ به هیک پارادوکس بنیادین روب است و امروزه با

پذیری  تحرک»ها، نتایج حاکی از آن است که  در بعُد چالش .کنند خورده تلقی می شکست، انطباق با معیارهای ایستایی
عدم انطباق »تر شامل  های عمیق ما چالششود، ا به عنوان مانع ساختاری اصلی، منجر به گسست یادگیری می« و کوچ
برداری  است که مانع بهره« شکاف دیجیتال»و « نابرابری شدید در توزیع منابع»با ساختارهای اجتماعی ایل، « نهادی

های منعطف  های ایستا به مدل شود. در نهایت، تحلیل راهکارها بیانگر آن است که گذار از مدل های نوین می از فرصت
و احیای « سازی برنامه درسی بومی»سیار و یادگیری الکترونیکی آفلاین(، همراه با  )شامل مدارس سیار، نیمه و ترکیبی

 ، تنها مسیر کارآمد برای پایداری این نظام است.«تربیت معلم بومی»مراکز 

عشایر، بلکه  گیرد که موفقیت آموزش عشایری نه در تغییر سبک زندگی این مطالعه نتیجه می :یریگ جهینتبحث و 

 .های آموزشی نهفته است و پذیرش تنوع مدل« انطباق مدرسه با ریتم کوچ»در چرخش پارادایمی به سمت 

 طیبه نامداری ول:ئنویسنده مس*

 .گروه علوم تربیتی، دانشکده ادبیات و علوم انسانی، دانشگاه آزاد اسلامی واحد کرمانشاه نشانی:

 09183316939 تلفن:

 tnamdari07@gmail.com ی:کترونیکپست ال
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    91  پژوهشی رهبری آموزشی کاربردی -علمیفصلنامه 

 مقدمه

 یها نظام فیوظا نیتر یادیاقشار جامعه، از جمله بن یتمام یبرا یریادگی یها برابر به فرصت یدسترس یساز و فراهم یعدالت آموزش نیتأم

 یکیبه عنوان  یریحال، جامعه عشا نیافراد محقق گردد. با ا ییایجغراف تیموقعو  شتیمع وهیفارغ از ش دیکه با شود یمحسوب م یحکمران

در  یمنحصر به فرد یها همواره با چالش شوند، یرو شناخته م و کوچ ریپذ تحرک یمهم کشور که با سبک زندگ یتیجمع یها از قطب

 نی(. اJahangiri et al, 2025اند ) قرار گرفته یموزشکلان آ یها یگذار استیس هیاند و اغلب در حاش حق روبرو بوده نیبه ا یدسترس

هستند که بتواند بر  تیو ترب میاز تعل ییالگو ازمندیمداوم، ن یفصل یها ییو جابجا یبر دامدار یمبتن یاقتصادساختار  لیبه دل یگروه اجتماع

به  ییپاسخگو ییاستوار هستند، عملاً توانا ینیکجانشیمتداول که بر  یآموزش یها مدلغلبه کند؛ چرا که  یو مکان یزمان یها تیمحدود

است و به  یموضوع صرفاً آموزش کیفراتر از  یریمسئله آموزش عشا ن،ی(. بنابراAbdoli, 2015جوامع را ندارند ) نیا یایپو یازهاین

 نیا گذاران استیپژوهشگران و س ژهیتوجه و ازمندیگره خورده است که ن یو عدالت اجتماع داریعه پاتوس ،یحقوق شهروند رینظ یمباحث

 .باشد یحوزه م

اند و کمتر  های موردی، تاریخی یا مدیریتی محدود مانده ها به بررسی با وجود افزایش مطالعات در این حوزه، بخش قابل توجهی از پژوهش

 یلیدر جوامع ا یسوادآموز نهیشیپ ران،یا یخیبستر تار در. ها صورت گرفته است مند این یافته ازی نظامس تلاشی برای ترکیب و یکپارچه

بر تجربه و  یمبتن یریادگیها و  خانه مدرن، عمدتاً در قالب مکتب ینهادها یریگ از شکل شیدارد و پ یقیعم یها شهیر ،ییقشقا لیا رینظ

 ،یمدرن در دوران پهلو ی(. با ورود ساختارهاNasiri Tayebi & Yazdanpanah, 2023) گرفت یبقا صورت م یمشارکت برا

« ترومن 4اصل » رینظ یا توسعه یها و برنامه یاسیروند با مداخلات س نیشود، اما ا یسنت یها روش نیگزیجا یتلاش شد تا آموزش رسم

نیز قرار گرفت که با « اصل چهار ترومن»هایی نظیر  ای تحت تأثیر سیاست های توسعه ره، برنامهدر این دوکرد.  دایپ یخاص یریگ جهت

های آموزشی تأثیر  شد و در ایران نیز بر گسترش مدارس و برنامه هدف گسترش آموزش و خدمات فنی در کشورهای در حال توسعه اجرا می

 ندیفرآ لیتسه یِاسیو س یبا هدف ضمن یریدوران، توسعه آموزش عشا نیدر ا .(Tahir & Muhammad, 2021) گذاشت

 یخیتاربه آموزش در آن مقطع  یدهنده نگاه ابزار که نشان شد یدنبال م یها در ساختار دولت مرکز و ادغام آن ریکردن عشا نیکجانشی

 یکردیرو ر،یعشا ماتیتعل سیو تأس یگیب مانند محمد بهمن ییها وجود، ظهور چهره نی(. با اHeidari & Bineshifar, 2017است )

 یمنزلت اجتماع یو ارتقا یبه کاهش فاصله طبقات ،یگرا و جامع، ضمن سوادآموز با اهداف توسعه شد یمتفاوت را رقم زد که در آن تلاش م

 .(Abbasi, 2018کمک شود ) ریعشا

بلکه  گردد، یمدارس و اعزام معلم محدود نم سیصرفاً به تأس یرینظام آموزش عشا یو اثربخش یداریپا ،یو نهاد یشناخت منظر جامعه از

 یو متناسب شود. مطالعات مورد میتنظ یریجامعه عشا یو فرهنگ یاقتصاد ،یاجتماع ،یاسیس ینهاد با ساختارها نیآن است که ا ازمندین

هماهنگ کند و صرفاً بر  زبانیجامعه م یو فرهنگ یستیز یها تیکه هرگاه نهاد آموزش نتواند خود را با واقع دهد یم شانن ییقشقا لیر اد

 ,Hajinaseri & Yazdanpanah) دهد یخود را از دست م تیاصرار ورزد، کارکرد آن دچار اختلال شده و مشروع یواردات یالگوها

 کند؛ یم دیکه نظم موجود را تهد گانهیب یشود، نه عنصر لیاز ا یجزئ دیاست که مدرسه با آن یبه معنا «یانطباق نهاد» نی(. ا2021

 نینش نوظهور جامعه کوچ یازهایو ن یساختار راتییدر برابر تغ یریپذ انعطاف یآن برا ییدر گرو توانا یآموزش ستمیس نیا یبقا ن،یبنابرا

 .است

دغدغه  کیمتحرک  یها تیکه چالش آموزش به جمع دهد ینشان م ایو کن هیجریمانند ن ییتجارب کشورها ،یقیو تطب یالملل نیسطح ب در

حق  نیمنعطف، ضمن تأم ییها استی، تلاش شده است تا با اتخاذ س یریآموزش عشا یمل ونیسیکم سیبا تأس ه،یجریاست. در ن یجهان

 یها استیکشورها با گذار از س نیشناخته و حفظ شود. ا تیبه رسم زیها ن آن یزندگ وهیشهروندان، ش ریبا سا ریاعش یتراز آموزش و هم

 رینظ یتخصص یها ادغام آموزش یو حت اریس مهین ار،یمانند مدارس س یمتنوع یها از مدل ،یانطباق یها استیانکار کوچ به سمت س

استفاده از  ن،یدهند. همچن شیآموزش را افزا ییو کارا تیاند تا جذاب کرده ستفادها یدرسدر برنامه  یبوم یها و مهارت« آموزش صلح»

به  یریآموزش عشا تیفیک یارتقا یبرا یاست که در تجارب موفق جهان ییالگو ،یعلم یبانیمحتوا و پشت یطراح یها برا دانشگاه تیظرف

 .(Madani et al, 2025) کار گرفته شده است
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های آموزشی رسمی که بر  گوید؛ به این معنا که نظام در آموزش عشایری سخن می« پارادوکس بنیادین»ادبیات پژوهشی از وجود یک 

نام، حضور و  هایی مانند ثبت اند، عملکرد آموزشی جوامع عشایری را در شاخص مبنای الگوهای یکجانشین و معیارهای ایستایی طراحی شده

دهنده ناتوانی این جوامع باشد، بازتابی از ناسازگاری  کنند، در حالی که این ارزیابی بیش از آنکه نشان یت تحصیلی ضعیف ارزیابی میموفق

 .(Kratli, 2001) نشین است ای ثابت و شیوه زندگی کوچ ساختاری میان نظام مدرسه

سو،  کیاست. از  یتر قیدق یواکاو ازمندیمواجه است که ن یا دهیچیو پ نینو یها ر عصر حاضر با چالشد یرینظام آموزش عشا ت،ینها در

را به  یریعشا بوم ستیز یها مواجه است و نتوانسته فرصت ییمدارس ابتدا یاز جانب برنامه درس ییدهایبا تهد یریعشا یفرهنگ بوم

های  با وجود پتانسیل بالای فناوری گر،ید ی(. از سوAzimi Aaghbolagh et al, 2024ادغام کند ) یوزشآم یدر محتوا یدرست

های فناوری اطلاعات در مناطق عشایری مانع  نوین مانند یادگیری سیار و آموزش الکترونیکی آفلاین، شکاف دیجیتال و کمبود زیرساخت

مند بر ادبیات  بنابراین، هدف این پژوهش انجام یک مرور نظام(. Aderinoye et al, 2007) ه استبرداری مؤثر از این ابزارها شد بهره

گذاری در این حوزه  آموزش عشایری و ارائه چارچوبی منسجم برای سیاست« راهکارهای»و « ها چالش»، «چیستی»موجود به منظور تبیین 

 .است

ای از ابعاد  شناختی و مدیریتی، تصویر منسجم و یکپارچه های تاریخی، جامعه های انجام شده در حوزه عدد و پراکندگی پژوهشبا توجه به ت

های موردی یا ابعاد خاصی از این پدیده  مختلف آموزش عشایری کمتر ارائه شده است. بخش قابل توجهی از مطالعات موجود به بررسی

ها در قالب یک چارچوب تحلیلی جامع صورت گرفته است. از این رو، انجام  مند این یافته شی برای ترکیب نظاماند و کمتر تلا محدود مانده

ها و راهکارهای آموزش عشایری کمک کند. بر این  دهی دانش موجود و تبیین ابعاد مفهومی، چالش تواند به سازمان مند می یک مرور نظام

( ماهیت و چیستی آموزش عشایری در بستر تاریخی و تطبیقی چگونه 1به سه سؤال کلیدی است: اساس، این مطالعه به دنبال پاسخگویی 

های مدیریتی  ( چه راهکارها و مدل3های ساختاری، نهادی و محتوایی پیش روی این نظام کدامند؟  ترین چالش ( مهم2شود؟  تعریف می

 هاد شده است؟ها و بهبود وضعیت آموزش عشایری پیشن برای غلبه بر این چالش

 

 پژوهش یشناس روش

 .است ا رویکرد تحلیل محتوای کیفیب مند پژوهش حاضر از نظر هدف، کاربردی و از نظر ماهیت و روش اجرا، یک مطالعه مرور نظام

پژوهشی  مند شواهد پراکنده موجود در ادبیات آوری، ارزیابی و ترکیب نظام انتخاب این روش بدین منظور صورت گرفته است تا با جمع

، «چیستی»گانه  در خصوص ابعاد سه تلفیقیگذاری(، چارچوبی منسجم و  )شامل مطالعات تاریخی، پدیدارشناسانه، تطبیقی و سیاست

 .ی آموزش عشایری ارائه گردد«راهکارها»و « ها چالش»

سیاستی معتبر مرتبط با آموزش عشایری در های  ها و گزارش نامه پژوهشی، پایان-جامعه آماری این پژوهش شامل کلیه اسناد، مقالات علمی

 Scopus ،Web of Science ،SID مانند) های علمی معتبر این اسناد شامل مقالات منتشرشده در پایگاه. باشد میبستر ملی و جهانی 

عشایری وپرورش جمهوری اسلامی ایران، کمیسیون ملی آموزش  های سیاستی نهادهایی نظیر وزارت آموزش ، گزارش(Magiran و

انتخاب منابع بر اساس معیارهای ورود . نشین بوده است های کوچ المللی مرتبط با آموزش جمعیت های بین ، و نیز گزارش(NMEC) نیجریه

مند تعیین شد که  معیارهای ورود و خروج منابع به منظور افزایش دقت و انسجام مرور نظام. و خروج پژوهش و به صورت هدفمند انجام شد

 .ارائه شده است 1آن در جدول خلاصه 

 مند معیارهای ورود و خروج منابع در مرور نظام 1جدول 

 معیارهای خروج معیارهای ورود

 منابعی که ارتباط مستقیم با آموزش عشایری ندارند نشین تمرکز مستقیم بر آموزش عشایری یا آموزش جوامع کوچ
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 منابع غیرعلمی یا فاقد اعتبار علمی های دانشگاهی نامه های سیاستی معتبر یا پایان ارشانتشار در مجلات علمی، گز

 ها در دسترس نبود منابعی که متن کامل آن دسترسی به متن کامل

 های دیگر منابع به زبان انتشار به زبان فارسی یا انگلیسی

 منابع صرفاً خبری یا فاقد تحلیل پژوهشی کارهای آموزش عشایریها، ساختار یا راه ارائه داده، تحلیل یا تجربه مرتبط با چالش

 

. گردید استخراج داده های پایگاه از منبع 185د انجام شد. در مرحله شناسایی، تعدا PRISMA فرآیند انتخاب منابع بر اساس دستورالعمل

 ورود معیارهای اساس بر سند 19 نهایت در و شد سیبرر کامل متن ارزیابی برای منبع 24نامرتبط،  منابع و تکراری موارد حذف از پس

 .شدند انتخاب

 

 . نمودار پریزما1شکل 

اسناد انتخاب شده به عنوان . ای بوده است و مطالعه کتابخانه برداری ساختاریافته فیش، ها در این پژوهش ابزار اصلی گردآوری داده

های ذکر شده و راهکارهای  با سؤالات پژوهش )شامل تعاریف، آمارها، چالشتلقی شده و تمامی واحدهای معنایی مرتبط « های خام داده»

 .ها استخراج گردید پیشنهادی( از متن آن

 مشخصات منابع مورد بررسی 2جدول 

 نام نویسندگان ردیف
سال 

 انتشار
 نوع مطالعه عنوان پژوهش

 فلسفی -تحلیلی  بیگی ری محمد بهمنبرداشتی نو از مبانی فک 1404 و صادقی حسینی 1

 1404 و همکاران عظیمی آقبلاغ 2
تحلیل برنامه درسی در مدارس دوره ابتدایی عشایری: 

 ها تهدیدها و فرصت
 تحلیل محتوای کیفی

 1404 و همکاران موسوی 3
واکاوی تجارب زیسته معلمان عشایری از جابجایی 

 رو آموزان کوچ دانش
 کیفی )پدیدارشناسی(

 1403 عظیمی آقبلاغ و همکاران 4
دوره  یبرنامه درس یشنهادیچارچوب پ یو اعتبار سنج یطراح

 یریدر مدارس عشا ییاول ابتدا
 تلفیقی

 1403 و همکاران قنبری 5
های نوین و سنتی آموزشی در  مقایسه تأثیرگذاری روش

 های چندپایه مناطق روستایی عشایری کلاس
 ای مقایسه -مروری 

 تحلیلی -تاریخی تحلیلی بر سوادآموزی در ایل قشقایی پیش از آموزش  1401 پناه و یزدان بینصیری طی 6

حذف با  45 غیرتکراری 95 یافته اولیه 185
بررسی   24 چکیده

 نهایی 19 کامل
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 عشایری

 1397 عباسی 7
بررسی و تحلیل اهداف تعلیم و تربیت عشایر با تکیه بر 

 بیگی های تربیتی بهمن دیدگاه
 تحلیل محتوای کیفی

 1396 و صندوقداران حیدرزادگان 8
موزان عشایر استان سیستان و آ های آموزشی دانش فرصت

 بلوچستان برابر یا نابرابر
 پیمایشی -توصیفی 

 1396 فر و بینشی حیدری 9
ترومن در آموزش و پرورش عشایری  4بررسی نقش اصل 

 فارس
 تحلیلی -تاریخی 

 تحلیلی -مروری  چالش کوچ عشایر و مدارس عشایری 1394 عبدلی 10

11 Jahangiri et al. 2025 
آموزش عشایری در خوزستان: شناسایی،  های چالش

 بندی و ارائه الگوی مدیریت طبقه
 بنیاد( کیفی )داده

12 Madani et al. 2024 
های تعلیمات عشایری در مدارس  مطالعه تطبیقی ویژگی

 ابتدایی ایران و نیجریه
 تطبیقی

13 Rahimi Pordanjani 

et al. 
2023 

آموزان  دانشبندی نیازهای آموزشی  شناسایی و اولویت

 دبستانی عشایری پیش
 ترکیبی )آمیخته(

14 Farmahini 

Farahani et al. 
2021 

های  تحلیل پدیدارشناسانه تجارب زیسته آموزگاران از چالش

 آموزش در مدارس ابتدایی عشایری
 کیفی )پدیدارشناسی(

15 Hajinaseri & 

Yazdanpanah 
2021 

در ایران: مطالعه  شناختی نهادی آموزش عشایری تبیین جامعه

 موردی ایل قشقایی

کیفی )مطالعه 

 موردی/نهادی(

16 Tahir & 

Muhammad  
2021 

سیاست های آموزش عشایری: چالش ها و مداخلات در 

 نیجریه

گذاری  تحلیل سیاست

 / مروری

17 Koissaba 2017 
آموزش برای همه: دیدگاه ها و چالش های مدارس سیار در 

 کنیا

ه نگاری / مطالع تک

 موردی

18 Aderinoye et al. 2007 مروری تلفیق آموزش سیار در برنامه آموزش عشایری نیجریه 

19 Krätli 2001 
فراهم سازی آموزش برای چوپانان عشایر: یک مرور ادبیات 

 پژوهشی
 مرور ادبیات

 

منبع  19، تمامی کدگذاری باز در مرحله .فاده شدهای استخراج شده، از روش تحلیل محتوای کیفی با رویکرد استقرایی است برای تحلیل داده

در . گذاری شدند های کلیدی که حاوی اطلاعات مرتبط با سؤالات پژوهش بودند، شناسایی و برچسب دقت مطالعه شدند و گزاره منتخب به

های  در مرحله نهایی، مقوله. گیرندهای سطح بالاتر شکل  بندی شدند تا مقوله گام دوم، کدهای باز بر اساس قرابت معنایی و موضوعی دسته



 

 ها و راهکارها مرور نظام مند آموزش عشایری: چیستی، چالش

    95  پژوهشی رهبری آموزشی کاربردی -علمیفصلنامه 

ها و راهکارها( یکپارچه شدند و چارچوب مفهومی نهایی بر اساس الگوهای  محوری در قالب سه بُعد اصلی پژوهش )چیستی، چالش

 .ائه شده استصورت نمونه ار به 2ها در جدول  گیری مقوله بخشی از فرآیند کدگذاری و نحوه شکل .ها استخراج گردید تکرارشونده در داده

 نمونه فرآیند کدگذاری استقرایی 3جدول 

 مقوله اصلی مقوله فرعی کد اولیه شده از منبع گزاره استخراج

گسست آموزشی ناشی از  (1394شود )عبدلی،  جابجایی مکرر موجب وقفه در یادگیری می

 کوچ

ناپایداری حضور 

 آموز دانش

های  چالش

 ساختاری

امه درسی با فرهنگ بومی همخوان نیست )عظیمی آقبلاغ و برن

 (1404همکاران، 

ناسازگاری محتوای 

 درسی

های  چالش چالش برنامه درسی

 محتوایی

 ,Koissabaتوانند دسترسی را افزایش دهند ) مدارس سیار می

2017) 

راهکارهای  پذیر راهکار انعطاف مدرسه سیار

 اجرایی

 

ها در فرآیند کدگذاری و  ها، از راهبردهایی نظیر قابلیت ردیابی )ارجاع مستقیم به منابع اصلی(، مقایسه مستمر داده برای افزایش اعتبار یافته

همچنین، . اند تا امکان بازبینی فراهم باشد ها مستقیماً به منابع اصلی ارجاع داده شده بدین منظور، تمامی یافته .بازبینی همتا استفاده شد

های مختلف  متنوع با رویکردهای گوناگون )مانند مطالعات پدیدارشناسانه، تاریخی و تطبیقی در کنار هم( و تلفیق دیدگاه استفاده از منابع

 .گذار(، موجب افزایش غنا و اعتبار تحلیل نهایی شده است )پژوهشگر، معلم، سیاست

 

 یافته ها

منبع  19گزاره مفهومی از  94ج شد. در فرآیند کدگذاری، مجموعاً های پژوهش بر اساس تحلیل محتوای کیفی اسناد منتخب استخرا یافته

مقوله فرعی  11کد اولیه تقلیل یافت. در مرحله کدگذاری محوری، این کدها در قالب  26علمی استخراج گردید که پس از کدگذاری باز به 

های نظام آموزش  چالش»، «آموزش عشایریماهیت »بندی شدند و در نهایت طی کدگذاری انتخابی در سه مقوله اصلی شامل  دسته

 .دهی شدند سازمان« راهکارهای بهبود و مدیریت آموزش عشایری»و « عشایری

 گیری آموزش عشایری ماهیت و بستر شکلپاسخ به سوال اول: 

ماهیت پارادوکسیکال »توان در قالب سه مقوله اصلی تبیین کرد:  تحلیل محتوای منابع منتخب نشان داد که ماهیت آموزش عشایری را می

ای از کدهای مفهومی  ها از ترکیب مجموعه این مقوله«. ماهیت نهادی و سیاستی»و « ماهیت هویتی ـ فرهنگی»، «آموزش عشایری

 شده از مطالعات پیشین به دست آمدند. استخراج

بسیاری از مطالعات، نوعی تضاد میان  ها نشان داد که در است. تحلیل داده« ماهیت پارادوکسیکال آموزش عشایری»نخستین مقوله، 

های آموزشی رسمی عملکرد  شود. از یک سو، نظام های واقعی جوامع عشایری مشاهده می های رسمی نظام آموزشی و توانمندی شاخص

دارای عملکرد  های کنند و در نتیجه آنان را در زمره گروه محور ارزیابی می آموزان عشایری را بر اساس معیارهای مدرسه تحصیلی دانش

هایی نظیر مدیریت منابع  ای در حوزه های پیچیده دهند؛ اما از سوی دیگر، همین جوامع در زندگی واقعی دارای مهارت ضعیف قرار می

 & Hajinaseri( و 2001) Krätliهایی مانند  طبیعی، دامداری و سازگاری با محیط هستند. این دوگانگی در پژوهش

Yazdanpanah (2021 به )های بنیادین آموزش عشایری مطرح شده است. عنوان یکی از ویژگی 
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های تحلیل نشان داد که در بسیاری از مطالعات، آموزش عشایری نه  است. یافته« ماهیت هویتی ـ فرهنگی آموزش عشایری»مقوله دوم، 

نشین در نظر گرفته  فرهنگی و اجتماعی جوامع کوچصرفاً به عنوان ابزاری برای انتقال دانش رسمی، بلکه به عنوان ابزاری برای حفظ هویت 

ای دارد و هدف آموزش، ایجاد توازن میان  شده است. در این چارچوب، پیوند میان آموزش، طبیعت و شیوه زندگی عشایری اهمیت ویژه

( مورد تأکید قرار 1397عباسی )( و 1404شود. این دیدگاه در مطالعاتی مانند حسینی و صادقی ) سوادآموزی و حفظ اصالت فرهنگی تلقی می

 گرفته است.

گیری و تداوم این نوع آموزش تا حد  ها نشان داد که شکل است. تحلیل داده« ماهیت نهادی و سیاستی آموزش عشایری»مقوله سوم، 

هایی، توسعه  ورهدهد که در د های تاریخی نشان می های کلان و ساختارهای نهادی قرار داشته است. بررسی زیادی تحت تأثیر سیاست

نشین مورد  های کوچ آموزش عشایری با اهداف سیاسی و مدیریتی همراه بوده و در برخی موارد به عنوان ابزاری برای مدیریت جمعیت

اند با ایجاد ساختارهای  دهد که کشورهایی مانند نیجریه و کنیا تلاش کرده استفاده قرار گرفته است. همچنین مطالعات تطبیقی نشان می

 (.Tahir & Muhammad, 2021)های متنوع آموزشی، دسترسی عشایر به آموزش را افزایش دهند  نهادی خاص و استفاده از مدل

دهد که آموزش عشایری نهادی چندبعدی است که در تقاطع ملاحظات فرهنگی، ساختارهای نهادی و  ها نشان می در مجموع، تحلیل یافته

ها و کدهای  مقوله پذیر نخواهد بود. های آموزشی شکل گرفته و بدون توجه همزمان به این ابعاد، درک ماهیت آن امکان استسی

 .ارائه شده است زیرها در جدول  شده از تحلیل داده استخراج

 منابع کدهای مفهومی مقوله فرعی مقوله اصلی

تضاد مدرسه رسمی و زندگی  ماهیت پارادوکسیکال

 کوچ

های  شکست آماری در آموزش رسمی؛ مهارت

 زیستی بالا

Krätli 2001 

ماهیت هویتی 

 فرهنگی

حسینی و صادقی  پیوند آموزش و طبیعت؛ حفظ هویت ایل حفظ فرهنگ عشایری
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 Hajinaseri های دولتی انطباق با ساختار ایل؛ نقش سیاست وابستگی به ساختار اجتماعی ماهیت نهادی

2021 

 1401نصیری طیبی  خانه به مدرسه رسمی گذار از مکتب تحول نظام سوادآموزی یخیماهیت تار

 Madani 2024 غلبه بر موانع جغرافیایی دسترسی برابر به آموزش محور ماهیت عدالت

 

 های نظام آموزش عشایری چالشپاسخ به سوال دوم: 

بندی کرد. در فرایند  توان در قالب چند مقوله اصلی دسته می های آموزش عشایری را تحلیل محتوای منابع منتخب نشان داد که چالش

ای از کدهای مفهومی مرتبط با مشکلات ساختاری، محتوایی و اجرایی نظام آموزش عشایری استخراج شد که در نهایت  کدگذاری، مجموعه

« های محیطی آموزش داری و محدودیتناپای»و « های درسی شکاف محتوایی برنامه»، «نابرابری ساختاری»در سه مقوله اصلی شامل 

 .دهی گردید سازمان

دهد که  است. بررسی مطالعات نشان می« نابرابری ساختاری در دسترسی به آموزش»ها  شده از تحلیل داده نخستین مقوله استخراج

های آموزشی، معلمان  اختهای بیشتری در دسترسی به زیرس های جمعیتی با محدودیت آموزان عشایری در مقایسه با سایر گروه دانش

های عشایری، کمبود مدارس ثابت و محدودیت منابع انسانی از  متخصص و امکانات آموزشی مواجه هستند. پراکندگی جغرافیایی سکونتگاه
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رک دهند که این شرایط موجب افزایش نرخ ت ها نشان می شوند. برخی پژوهش جمله عواملی هستند که به تشدید این نابرابری منجر می

 .(Heidarzadegan & Sandoghdaran, 2017آموزان عشایری شده است ) های آموزشی در میان دانش تحصیل و کاهش فرصت

 های مهم آموزش عشایری، عدم انطباق است. تحلیل منابع نشان داد که یکی از چالش« های درسی شکاف محتوایی برنامه»مقوله دوم 

های آموزشی بر اساس الگوی مدارس شهری  های درسی رسمی با شرایط فرهنگی و اقتصادی زندگی عشایری است. بسیاری از برنامه برنامه

تواند موجب کاهش  نشینی توجه دارند. این عدم تناسب می ها، دانش بومی و نیازهای واقعی زندگی کوچ اند و کمتر به مهارت طراحی شده

 (.Rahimi, 2023های زندگی آنان شود ) آموزان و فاصله گرفتن آموزش از واقعیت نشانگیزه تحصیلی دا

جایی مداوم خانوارهای  است. کوچ فصلی، جابه« نشینی ناپایداری آموزشی ناشی از شرایط محیطی و شیوه زندگی کوچ»سومین مقوله 

کنند. این شرایط  ها از مراکز آموزشی از جمله عواملی هستند که فرایند آموزش را با اختلال مواجه می اهعشایری و فاصله زیاد سکونتگ

های  آموزان در مدرسه و دشواری در مدیریت نظام آموزشی شود. پژوهش تواند موجب وقفه در روند یادگیری، کاهش استمرار حضور دانش می

پذیر  های انعطاف در بسیاری از کشورها برای مواجهه با این مسئله ناچار به استفاده از مدل های آموزشی اند که نظام مختلف نشان داده

 (.Mousavi, 2025اند ) آموزشی شده

 منابع کدهای مفهومی مقوله فرعی مقوله اصلی

 1396حیدرزادگان  آموزشیکمبود مدارس؛ کمبود تجهیزات  کمبود زیرساخت آموزشی نابرابری ساختاری

 Tahir 2021 جایی معلمان کمبود معلمان متخصص؛ جابه کمبود منابع انسانی نابرابری ساختاری

 1404عظیمی آقبلاغ  عدم توجه به دانش بومی؛ فاصله با زندگی عشایری عدم انطباق برنامه درسی شکاف محتوایی

 Rahimi 2023 ش با معیشت عشایریارتباطی آموز بی کاهش انگیزه تحصیلی شکاف محتوایی

 1394عبدلی  آموزان؛ وقفه در آموزش غیبت دانش کوچ فصلی ناپایداری آموزشی

 1404موسوی  ها از مدارس فاصله زیاد سکونتگاه پراکندگی جغرافیایی ناپایداری آموزشی

های جغرافیایی یا زیرساختی محدود  های آموزش عشایری صرفاً به محدودیت دهد که چالش های این بخش نشان می در مجموع، یافته

های آموزشی  گیری این مسائل نقش دارند. بنابراین، طراحی سیاست شود، بلکه ترکیبی از عوامل ساختاری، محتوایی و محیطی در شکل نمی

 .پذیر در نظام آموزشی است ی مستلزم توجه همزمان به این ابعاد و ایجاد رویکردهای انعطافمؤثر برای جوامع عشایر

 راهکارهای بهبود و مدیریت آموزش عشایریپاسخ به سوال سوم: 

ر بندی کرد. د توان در قالب چند مقوله اصلی دسته تحلیل محتوای منابع منتخب نشان داد که راهکارهای بهبود آموزش عشایری را می

بندی در سه مقوله  شده در مطالعات مختلف استخراج شد که پس از طبقه ای از پیشنهادها و راهبردهای مطرح فرایند کدگذاری، مجموعه

« تقویت سرمایه انسانی در آموزش عشایری»و « های درسی سازی برنامه بومی»، «پذیری ساختاری نظام آموزشی انعطاف»اصلی شامل 

 .دهی گردید سازمان

ها بر ضرورت  ها نشان داد که بسیاری از پژوهش است. تحلیل داده« پذیری ساختاری نظام آموزشی انعطاف»شده  تین مقوله استخراجنخس

پذیر آموزشی برای پاسخگویی به شرایط خاص زندگی عشایری تأکید دارند. از آنجا که کوچ فصلی و  استفاده از الگوهای متنوع و انعطاف

آموزان در مدارس ثابت شود، استفاده از الگوهایی مانند  تواند مانع استمرار حضور دانش های عشایری می سکونتگاهپراکندگی جغرافیایی 
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توانند امکان دسترسی  ها می روزی به عنوان راهکارهای مهم مطرح شده است. این مدل سیار و مدارس شبانه مدارس سیار، مدارس نیمه

 (Kadkhoda et al, 2024زان عشایری فراهم کنند )آمو پایدارتر به آموزش را برای دانش

دهد که یکی از راهکارهای مهم برای افزایش اثربخشی  های تحلیل نشان می است. یافته« های درسی سازی برنامه بومی»مقوله دوم 

ی معیشتی جوامع عشایری است. در این رویکرد، تلاش آموزش عشایری، انطباق محتوای آموزشی با فرهنگ، محیط طبیعی و نیازها

های مرتبط با زندگی عشایری نیز توجه  های پایه مانند خواندن و نوشتن، به انتقال دانش بومی و مهارت شود علاوه بر آموزش مهارت می

 آموزان شود. واقعی دانش تواند موجب افزایش انگیزه یادگیری و تقویت ارتباط میان مدرسه و زندگی شود. چنین رویکردی می

دهد که کیفیت آموزش در مناطق عشایری تا حد  است. تحلیل مطالعات نشان می« تقویت سرمایه انسانی در آموزش عشایری»مقوله سوم 

الیت در گزینی معلمان، آموزش تخصصی معلمان برای فع زیادی به توانمندی و ثبات نیروی انسانی آموزشی وابسته است. در این زمینه، بومی

ها هستند.  های شغلی برای ماندگاری معلمان در این مناطق از جمله راهکارهای مهم مطرح شده در پژوهش مناطق عشایری و ایجاد مشوق

 توانند به بهبود کیفیت آموزش و افزایش پایداری نظام آموزشی در مناطق عشایری کمک کنند. این اقدامات می

 منابع ومیکدهای مفه مقوله فرعی مقوله اصلی

پذیری  انعطاف

 ساختاری

 Koissaba 2017 روزی سیار؛ مدارس شبانه مدارس سیار؛ مدارس نیمه های مدرسه تنوع مدل

پذیری  انعطاف

 ساختاری

 Tahir 2021 های آموزشی آموزش از راه دور؛ استفاده از فناوری استفاده از فناوری

سازی برنامه  بومی

 درسی

انطباق محتوا با زندگی 

 ایریعش

های معیشتی؛ پیوند آموزش با محیط  توجه به مهارت

 طبیعی

Rahimi 2023 

سازی برنامه  بومی

 درسی

حسینی و صادقی  حفظ زبان و فرهنگ عشایری توجه به فرهنگ بومی
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 1404موسوی  استخدام معلمان بومی گزینی معلمان بومی تقویت سرمایه انسانی

 1394عبدلی  آموزش برای تدریس در مناطق عشایری معلمان آموزش تخصصی تقویت سرمایه انسانی

دهد که بهبود نظام آموزش عشایری نیازمند رویکردی چندبعدی است که همزمان به اصلاح  های این بخش نشان می در مجموع، یافته

ساز افزایش  تواند زمینه رویکردی میسازی محتوای درسی و تقویت نیروی انسانی توجه داشته باشد. اتخاذ چنین  ساختارهای آموزشی، بومی

 .عدالت آموزشی و ارتقای کیفیت یادگیری در میان جوامع عشایری شود

های آن و راهکارهای بهبود این  توان رابطه میان ماهیت آموزش عشایری، چالش های حاصل از تحلیل محتوای منابع، می بر اساس یافته

ن کرد. در این مدل، ماهیت چندبعدی آموزش عشایری که شامل ابعاد فرهنگی، نهادی و نظام آموزشی را در قالب یک مدل مفهومی تبیی

شود. در مقابل، راهکارهایی نظیر  های ساختاری، محتوایی و محیطی می ای از چالش گیری مجموعه ساز شکل اجتماعی است، زمینه

ها و بهبود  توانند به کاهش این چالش سرمایه انسانی می های درسی و تقویت سازی برنامه پذیری ساختاری نظام آموزشی، بومی انعطاف

 .کارآمدی نظام آموزش عشایری کمک کنند
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 های پژوهش مدل مفهومی آموزش عشایری بر اساس یافته 1شکل 

 

 بحث و نتیجه گیری

توان در سه بعد پارادوکسیکال، هویتی ـ فرهنگی و  ا میدهد که ماهیت آموزش عشایری ر های این پژوهش نشان می مند یافته واکاوی نظام

های زندگی عشایری  ترین نتایج پژوهش، وجود نوعی پارادوکس میان معیارهای آموزش رسمی و واقعیت نهادی تحلیل کرد. یکی از مهم

مبتنی بر تحرک و سازگاری با  ای که نظام آموزشی مبتنی بر ساختارهای ثابت طراحی شده، در حالی که زندگی عشایری است؛ به گونه

آموزان عشایری در مدارس  دهد عملکرد ضعیف آماری دانش همخوانی دارد که نشان می Krätli (2001) محیط است. این یافته با تحلیل

همچنین های آنان نیست، بلکه ناشی از عدم انطباق ساختار آموزشی با شیوه زندگی آنان است.  رسمی لزوماً به معنای ضعف توانمندی

دهد که این نظام همواره میان اهداف توسعه آموزشی و ملاحظات مدیریتی و سیاسی در  بررسی تجربه آموزش عشایری در ایران نشان می

 (.Heidari & Bineshifar, 2017) نوسان بوده است

ناپایداری »و « شکاف محتوایی برنامه درسی»، «نابرابری ساختاری»ها سه مقوله اصلی  های آموزش عشایری، یافته در تحلیل چالش

های آموزشی،  دهد که مدارس عشایری در بسیاری از مناطق با محدودیت زیرساخت را نشان داد. نتایج پژوهش حاضر نشان می« آموزشی

های آموزشی منجر شود.  نابرابری در فرصت تواند به ای که می ها مواجه هستند؛ مسئله کمبود معلم و پراکندگی جغرافیایی سکونتگاه

آموزان عشایری  های ایران، دانش دهد که در برخی استان نیز نشان می Heidarzadegan & Sandoghdaran (2017) های یافته

های مهم  یکی از چالشآموزی قرار دارند. علاوه بر این،  های دانش از نظر دسترسی به امکانات آموزشی در شرایط نابرابر نسبت به سایر گروه

های درسی رسمی اغلب بر اساس شرایط مدارس شهری  است؛ به این معنا که برنامه« شکاف محتوایی برنامه درسی»آموزش عشایری 

و همکاران  Azimi Aghbolagh اند و کمتر با نیازهای فرهنگی و معیشتی جوامع عشایری انطباق دارند. نتایج پژوهش طراحی شده

 .ر ضرورت بازنگری در چارچوب برنامه درسی مدارس عشایری تأکید دارد( نیز ب2024)

تقویت »و « های درسی سازی برنامه بومی»، «پذیری ساختاری نظام آموزشی انعطاف»های پژوهش بر اهمیت  در بخش راهکارها، یافته

سیار و  متنوع آموزشی مانند مدارس سیار، نیمههای  دهد که استفاده از مدل تأکید دارد. نتایج پژوهش حاضر نشان می« سرمایه انسانی

دهد  های ناشی از پراکندگی جغرافیایی کمک کند. تجربه برخی کشورها نیز نشان می تواند به کاهش محدودیت آموزش مبتنی بر فناوری می

همچنین مطالعات دهند. افزایش نشین  تواند دسترسی به آموزش را در میان جوامع کوچ پذیر می های آموزشی انعطاف که استفاده از مدل

تواند به افزایش مشارکت و انگیزه  های مرتبط با زندگی عشایری می سازی برنامه درسی و توجه به مهارت دهد که بومی تطبیقی نشان می

 .(Maleki, 2025) آموزان کمک کند یادگیری دانش

ای چندبعدی است که ماهیت آن در تعامل میان عوامل فرهنگی،  دهد که آموزش عشایری پدیده بندی نهایی این پژوهش نشان می جمع

، «نابرابری ساختاری»های اصلی این نظام آموزشی در سه مقوله  ها نشان داد که چالش گیرد. تحلیل یافته اجتماعی و نهادی شکل می

گیری  ن است. در مقابل، راهکارهای بهبود این نظام نیز در قالب سه جهتقابل تبیی« ناپایداری آموزشی»و « شکاف محتوایی برنامه درسی»

 ماهیت آموزش عشایری

 پارادوکسیکال•

 فرهنگی -هویتی •

 سیاستی -نهادی •

 چالش ها

 نابرابری ساختاری•

 شکاف محتوایی برنامه درسی•

 ناپایداری آموزشی•

 راهکارها

 انعطاف پذیری ساختاری•

 بومی سازی برنامه درسی•

 تقویت سرمایه انسانی•
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قابل طرح است. بر این « تقویت سرمایه انسانی»و « های درسی سازی برنامه بومی»، «پذیری ساختاری نظام آموزشی انعطاف»اصلی شامل 

های  اصلاح ساختارهای مدیریتی و طراحی برنامه اساس، بهبود آموزش عشایری مستلزم توجه همزمان به شرایط زیست فرهنگی عشایر،

 .درسی متناسب با نیازهای این جوامع است

 پژوهش یاربردکپیشنهادهای 

شود  گردد. در سطح کاربردی، پیشنهاد می مند، پیشنهادات کاربردی و پژوهشی ذیل ارائه می های این مرور نظام در نهایت، مبتنی بر یافته

)تلفیق حضوری و مجازی آفلاین( را صادر کنند و « مدارس ترکیبی»های آموزشی، مجوز ایجاد  می تنوع مدلگذاران با پذیرش رس سیاست

های زندگی عشایری )دامپروری مدرن، صنایع دستی،  های بومی، دروسی متناسب با مهارت در تدوین برنامه درسی، با تشکیل کارگروه

ن احیای مراکز تربیت معلم ویژه عشایر برای جذب نیروهای بومی و تجهیز مدارس بهداشت محیط( را در برنامه رسمی بگنجانند. همچنی

های آموزشی ضروری است. در سطح پژوهشی، با توجه به خلاءهای موجود، انجام  های خورشیدی برای استفاده از تبلت سیار به پنل

ارزشیابی »های  ارض خانه و مدرسه، و همچنین پژوهشآموزان از تع تر تجربه زیسته دانش برای درک عمیق« پدیدارشناسانه»مطالعات 

 گردد. برای سنجش اثربخشی واقعی ابزارهای یادگیری سیار در مناطق فاقد اینترنت، پیشنهاد می« ای مداخله

 ملاحظات اخلاقی

 تمامی اصول اخلاقی در این مقاله در نظر گرفته شده است. 

 حامی مالی
 ه است.این مقاله هیچگونه حامی مالی نداشت

 تعارض منافع

 مقاله حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع بوده است.
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